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RESUMEN

La presente investigacion tiene como objetivo determinar en qué medida la aplicacion del
aula virtual en la ensefianza se relaciona con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la
Facultad de ciencias de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

La metodologia de investigacion que se utilizd, para demostrar, tiene los siguiente
paramentos, la poblacion fue de 473 alumnos matriculados en el ciclo 2018-2, en la Facultad
de Ciencias de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV, el tamafio de muestra
seleccionada fue de 80 alumnos, el método que se utilizé fue un enfoque cuantitativo, de
disefio correlacional y transversal y aplicada, el instrumento que se utilizé fue la encuesta
compuesta 14 preguntas, para el aula virtual y 14 preguntas para el aprendizaje autbnomo, se
valido los instrumento con tres expertos magister en educacion, y se determino el grado de
confiabilidad de los instrumentos, con el Alfa de Cronbach.

Los resultados que se encontraron fueron: una correlacion entre la variable aula virtual y
aprendizaje autonomo de 0.477, una correlacién 0.607 entre la dimension contenido de
ensefianza aprendizaje con el aprendizaje autdbnomo, una correlacion de 0.630 entre la
dimension los recursos de ensefianza aprendizaje y el aprendizaje autbnomo y una
correlacién de 0.652 entre dimension tutoria de ensefianza aprendizaje y aprendizaje
autobnomo.

Con respecto a las conclusiones se llego a determinar la relacion entre las variable
aplicacion del aula virtual, los dimensiones contenido de ensefianza aprendizaje, recursos de
ensefianza aprendizaje y tutoria en ensefianza aprendizaje con el aprendizaje autonomo.

Palabras claves: aula virtual, aprendizaje autonomo, aprendizaje, medios tecnoldgicos,

tecnologias de informacion.
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ABSTRACT

The objective of this research is to determine to what extent the application of the virtual
classroom in teaching is related to the autonomous learning of the students of the Faculty of
Communication Sciences, Hospitality and Tourism of the UIGV.

The research methodology that was used, to demonstrate, has the following parameters,
the population was 473 students enrolled in the 2018-2 cycle, in the Faculty of
Communication Sciences, Hospitality and Tourism of the UIGV, the selected sample size
was 80 students, the method used was a qualitative approach, of correlational design and
transversal and applied, the instrument that was used was the survey composed 14 questions,
for the virtual classroom and 14 questions for autonomous learning, it was validated
instrument with three experts in education, and the degree of reliability of the instruments
was determined, with Cronbach's Alpha.

The results that were found were: a correlation between the variable virtual classroom and
autonomous learning of 0.477, a correlation 0.607 between the content dimension of teaching
and learning with autonomous learning, a correlation of 0.630 between the dimension of
teaching-learning resources and learning autonomous and a correlation of 0.652 between the
domains of teaching-learning and autonomous learning.

With respect to the conclusions, | came to determine the relationship between the variable
application of the virtual classroom, the dimensions of teaching-learning content, teaching-
learning resources and tutoring in teaching-learning with autonomous learning.

Keywords: virtual classroom, autonomous learning, learning, technological media,

information technologies.
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INTRODUCCION

Uno de los elementos mas valiosos en nuestra sociedad, actualmente es el conocimiento,
por ser el nuevo generador de riqueza, en una sociedad de conocimiento, como lo demostro
Bill Gates, con su famosa empresa Microsoft o0 Mark Zuckenberg, a través del Facebook, asi
lo afirma (De Aparicio, 2009), ellos demostraron que el conocimiento es el activo mas
valioso en una sociedad de informacion como lo muestra.

Este conocimiento en la educacion se observo a través de las herramientas informaticas
como simuladores, que ayudaron a reforzar a los estudiantes el conocimiento adquirido en
las aulas, muy especialmente en las aulas universitarias, asi lo manifiesta por (Cruz, Balderas,
Hernandez, & Berlanka, 2017), al afirmar que el uso de los tecnologias de informacion y de
comunicacion en la educacion, facilito el desarrollo de ambientes de aprendizaje, en el
proceso de ensefianza aprendizaje.

Ante esta realidad, se desarrollé la presente investigacion, en la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo, de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega, que busco
determinar como la aplicacion del aula virtual se relaciona con el aprendizaje autonomo.

Esta investigacion, se elabor6 con un objetivo general y tres objetivos especificos, con
respecto al aula virtual, y sus dimensiones del aula virtual fueron: contenidos de ensefianza
aprendizaje, recursos de la ensefianza aprendizaje y la tutoria de la ensefianza aprendizaje,
con el aprendizaje autbnomo.

El presente trabajo ese organizo de la siguiente manera:

En el capitulo I.- En este capitulo se analiz6 el marco histérico de las variables (aula virtual

y aprendizaje autbnomo), después se desarrollé el marco tedrico de dichas variables, y se



Xiii
presentd ademas investigaciones anteriores realizadas, relacionadas con estas variables, y
finalmente se desarroll6 el marco conceptual.

En el capitulo Il.- En este capitulo se desarrollé el planteamiento del problema, los
antecedentes teoricos, generando el problema general y los problemas especificos, asi como
el objetivo general y especifico, posteriormente se desarrolld la hipotesis general y especifica,
ademas de este capitulo se delimito el estudio, asi como su justificacion.

En el capitulo 111.- En este capitulo se desarroll la metodologia de investigacion que se
utilizd en la presente investigacion. Se determind la poblacién, muestra, el método de
investigacion, el disefio y el esquema de investigacion que se ha utilizo, ademas se desarrollo
los instrumentos y la validacion de los instrumentos respectivos, refrendado por los
especialistas del caso, también se analizé la confiabilidad del instrumento a través del Alfa
de Cronbach.

En el capitulo 1V.- En este capitulo se presentd los resultados, mediante el analisis
descriptivo de los indicadores, dimensiones y variables, que se utilizaron en esta
investigacion, después se mostro los resultados del analisis inferencial. Se realizo la prueba
de normalidad y la prueba de correlacion, y se determiné el tipo de prueba estadistica que se
utilizo, para contrastar la hipotesis general asi como las hipétesis especificas y finalmente se
realizo la discusion de los resultados.

En el capitulo V, En este capitulo se presentd las conclusiones y recomendaciones, a la

que se ha llegado con la presente investigacion.



CAPITULO |

FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION

1.1. MARCO HISTORICO

1.1.1. La educacién

En el afio 1993, la Comision Internacional sobre la Educacion para el siglo XIX,
manifiesta que la educacion sea apoya en 4 pilares, que son: aprender a convivir, aprender a
ser, aprender a conocer y aprender hacer, que estan interlazados con los conocimientos de
cultura general, desarrollo en el educando y su personalidad dentro de la sociedad, segin
(Delors, 1996).

El objetivo de aprender hacer, tiene la finalidad de que el educando adquiera habilidades
profesionales, para hacer frente a los distintos problemas de su entorno, de la sociedad y su
centro de trabajo, asi lo afirma (Delors, 1996).

Otra habilidad que el educando debe desarrollar, es la de aprender a vivir con otras
personas, mediante la comprension y la tolerancia, con la finalidad de generar una simbiosis
entre ellos, con el objetivo de desarrollar proyectos en conjunto.

El estudiante también debe tener autonomia, juicios y reusabilidad con su entorno y esto
lo lograra cuando el estudiante aprenda a ser y pensar por si mismo.

1.1.2 Educacién virtual

La palabra virtual, tuvo sus inicios en las cavernas de Platén, pasando posteriormente, por

la edad media, como la fe, visto desde el punto de vista religioso, entendiéndose como una

realidad que no existe.



En el siglo XV y XVI el concepto evoluciono gracias al renacimiento y la revolucion
industrial, donde antes de estas fechas, la educacion solo era impartida a ricos y poderosos y
gracias al renacimiento y revolucion industrial, la educacién se volvié un derecho universal.

Con la llegada de la tecnologia informatica, la educacion evolucion6, dando un gran salto,
al utilizar estos medios de comunicacion, que logro masificar la educacion, por intermedio
de estos medios de comunicacion tecnolégica. Esta masificacion se inicié con los video
juegos y simuladores, que expresaban el mundo real digitalmente y posteriormente estos
medios evoluciono hacia la educacion y al proceso de ensefianza de aprendizaje, generando
de esta manera la metodologia de la educacion a distancia.

Con el uso de internet y computadoras, nace las famosas aulas virtuales, que es un espacio
electronico, mediante el cual se logra reducir las distancias entre el profesor y el alumno, a
solo un click, asi estén separados fisicamente por grandes distancias.

Segun (Gros, 2018), las aulas virtuales fue un gran salto en la educacidn, este salto se
puede representar de la siguiente manera en términos de transporte, es como el cambio que
se daria en el transporte en mula a un transporte en avion, asi se transformd la educacion,
cuando aparecio el aula virtual.

Una aula virtual, nace en funcién de los medios de comunicacion, la internet y el
desarrollo de la tecnologias de la informacion, con la finalidad de apoyar a las aulas
tradicionales, es decir al docente y a los alumnos, en el proceso de ensefianza aprendizaje,
segun (Gros, 2018)

1.1.3 E-Learning

En 1990 naci6 e-learning, y esto se dio por la fusion de la educacién a distancia y el
internet, con la finalidad de ayudar a la difusién de la educacion superior y formacion

empresarial.



La diferencia sustancial entre la educacién a distancia y el e-learning, es que el e-learning,
obligatoriamente tiene que hacer uso de las tecnologias de informacién, mientras que la
educacion a distancia, puede o no puede utilizar dicha tecnologia. Otra diferencia sustancial
es que la educacion a distancia es independiente y sin intervencidn activa del docente,
mientras que e- learning la intervencion del docente es obligatorio, segin (Gros, 2018).

1.1.4. Entornos virtuales

La primera etapa de los entornos virtuales, se originé a finales del siglo XIX, cuando se
traslado el material educativo, y fueron llevados a puntos geograficamente distantes.

En 1840 Isaac Pitman, en Gran Bretafia, comenz0 a impartir cursos de estenografia, por
correspondencia, al igual que Charles Toussaint en 1856 en Francia, Gustav Langenscheidt
hizo lo mismo en Alemania, donde impartieron su conocimiento via correo postal, como
medio de ensefianza de idiomas.

La segunda etapa se dio a finales de la década de los 60 y a principios de los 70, en donde
aparecieron las famosas universidades abiertas, que consistia en la trasmision de
conocimiento a través de la radio y television, por supuesto acompafiado con material escrito,
con la finalidad de que el conocimiento se haga universal.

La tercera etapa de los entornos virtuales, se inicia con el uso de las tecnologias de
informacion (Tics), que traian medios, como sonido, video y transmisién de datos, a grandes
distancias por medios electronicos, esta etapa se caracteriza por que generd una educacion a
distancia sincrénica y asincronica,

En base a este desarrollo tecnoldgico en 1997, Betty Collis definia el eLearning como “la
conexidn entre personas y recursos a través de las tecnologias de la comunicacion con un

propdsito de aprendizaje”.



En 1998, en Espafia se realizd un estudio, financiado por FUNDESCO (Fundacion para el
Desarrollo de la Funcidn Social de las Comunicaciones), denominado, “Tele formacién. Un
paso mas hacia la formacion continua”. En este estudio se ve con claridad lo que es la tele
formacion y lo define como: “Un sistema de imparticion de formacion a distancia, apoyado
en las Nuevas Tecnologias de la Informacion y de las Comunicaciones (tecnologias, redes de
telecomunicacion, videoconferencias, television digital, materiales multimedia)”, asi lo
manifiesta (Gros, 2018)

1.1.5. Aprendizaje autonomo

El aprendizaje autbnomo, tiene sus bases en el modelo constructivista del estudiante, es
decir que el estudiante pasa a ser un elemento activo en el proceso de aprendizaje, dejando
el modelo de estudiante, que solo era un receptor asi lo firma Gonzales: “tiene sus raices en
la aproximacién constructivista de los trabajos de Vigotsky, Bruner, Piaget y Dewey.”
(Gonzélez, 2018).

En base al modelo constructivista propuesto por Vigotsky, aparecen distintas teorias para
generar un aprendizaje autdnomo, entre ellos tenemos el modelo generado por que expresa
que el aprendizaje autbnomo “...se trata de un proyecto amplio que intenta contemplar y
reconstruir simuladamente en el aula todos los elementos que configuran un determinado
marco de la realidad o de la ficcion.” (Ministerio de educacion, 2000)

Zavala en 1999, hace un aporte sobre el aprendizaje autonomo, manifestando lo siguiente
“parte de un ndcleo tematico motivador para el alumnado y que, siguiendo el proceso de
observacion, asociacion y expresion, integra contenidos de diferentes areas de
conocimiento.”, (Zavala, 1999), que sefiala que un elemento motivador hacia el alumno, es

que participe activamente en su aprendizaje.



Otra propuesta fue dada por la doctora Lourdes Galeana de la O. (2001), que un modelo
de aprendizaje autbnomo, se genera cuando el estudiante apoya su educacion en el
aprendizaje basado en proyectos, que quiere decir, que se le dard temas de investigacién, para
que de esa manera adquiera mayor cantidad de conocimiento y a la vez lo sepan aplicar,
generando con ellos preguntas como ;qué?, ;con quién?,;para qué?, ;como?, ;cuanto?,
factores de riesgo a enfrentar, medidas alternativas para asegurar el éxito, resultados
esperados, etc. segin (Galeanade la O, 2018)

1.2. MARCO TEORICO

1.2.1 la Educacion a Distancia

Para definir la educacion a distancia, se tomara la apreciacion generada por la Fundacion
Universitaria Catdlica del Norte, que manifiesta que la educacion a distancia esta generada
por medios y dispositivos y tecnoldgicos, que sirven como elemento para transmitir

educacion a grandes distancias, (Fundacion Universitaria Catélica del Norte, 2005)

a.- Evolucion de la educacion virtual (Fundacion Universitaria Catolica del Norte,
2005)

La primera generacion de educacion a distancia, se dio en las aulas tradicionales, donde
el alumno tenia que recorrer grandes distancias para poder recibir educacién, este modelo era
centralista, por que consistia en un solo punto de encuentro que era el aula académica, y que
la ensefianza era de un modelo sincrénico y oral.

La segunda generacion de la educacion a distancia se dio con la educacion no presencial
y semi presencial, y no centralizada como en la primera generacion, y esto fue gracias a los
medios de comunicacion, como por ejemplo teléfonos, correos postales, videos, radios

prensa, etc.



La tercera generacion de la educacién a distancia aparece con las tecnologias de
informacién y genera una metodologia llamada educacién virtual. En este modelo educativo
hace uso de los medios tecnoldgicos para generarse una educacion asincrénica (videos textos
y sonidos), como una educacion sincronica, cuando interactia con el profesor, por medios

tecnoldgicos.

b.- Los contenidos para ambientes virtuales de aprendizaje

La fundacién Universitaria Catélica del Norte, afirma que los materiales basicos para el
proceso de ensefianza aprendizaje son las guias, libros, materiales en hipertextos, esquemas,
videos e imagenes, entre otros, que sirven para reforzar la formacioén constructivista del
alumno, asi como su aprendizaje autonomo, ademas dichos materiales deben fomentar la
investigacion, experimentacion y aplicacion del conocimiento, segun (Fundacion
Universitaria Catolica del Norte, 2005)

Las herramientas basicas son:

b.1.-Los textos e hipertextos.- son documentos actualizados y bien estructurados, que
tienen por finalidad que el estudiante los lea, previa a la clase virtual. Este documento debe
estar formulado en forma clara y mostrar el problema o problemas que se desean desarrollar
de una forma sencilla, con la finalidad de que el estudiante proponga soluciones a esta
realidad problematica y como debe llevarse a cabo su implementacion en la realidad. Este
documento ademas debe proponer preguntas y tareas, que deberan ser desarrolladas haciendo
uso de herramientas infovirtuales de la plataforma educativa, asi lo manifiesta (Fundacion
Universitaria Catolica del Norte, 2005)

b.2.- El lenguaje en estos medios virtuales deben cumplir las siguientes caracteristicas,

con la finalidad que el conocimiento sea efectivo: debe despertar el interés del alumno asi



como motivarlo a seguir leyendo, y tener buena técnica de redaccion, apoyandose en cuentos
cortos, cronicas, también debe tener imagenes que refuercen la idea principal, debe utilizar
palabras claras y sencillas, no se debe buscar palabras rebuscadas, y las ideas deben ser
concisas y breves, (Fundacion Universitaria Catolica del Norte, 2005).

b.3.- Las herramientas esquematicas.- deben utilizarse mapas conceptuales, mentales,
cuadros sindpticos, diagramas. Gréaficos, infografias y esquemas contextualizadores y de
profundizacion tematica. Resimenes cognitivos, que generen en el alumno, una mayor
absorcidn de conocimiento.

b.4.- Los recursos audiovisuales.- deben ser videos que demuestren una realidad
problematica, o su procedimiento de solucidn y estos recursos deben ser complementarios a
la informacion que se le brinda al estudiante.

1.2.2 Modalidades de educacion a distancia

Las modalidades a distancia son: estudio a distancia, estudios online, estudio semi
presenciales y Mobile e-learning, segun (Bournissen, 2017).

a.- Estudios a distancia: la correspondencia de toda la vida

La primera modalidad fue el clasico estudio por correspondencia, que consistia enviar
material educativo, via correo postal, y las dudas y retroalimentacién se dio, via llamadas
telefonicas, asi lo manifiesta (Bournissen, 2017).

Esta modalidad tuvo su apogeo, por lograr la educacion con la conciliacion familiar y
laboral, que quiere decir, que el estudiar, no tenia horas fijas determinadas, que se cruzaran
con las horas de trabajo y familiar y el estudiante podia adecuar su estudio a las horas que
mas le convenia, a diferencia del modo presencial, que exigia un horario determinado, otro

beneficio es que este modelo de educacion buscaba que el conocimiento sea facil de aplicar.



La desventaja de esta modalidad, principalmente era el desorden del conocimiento y la
mala planificacion por parte del estudiante y que el estudiante no se adapta a esta nueva
tecnologia.

b.- Estudios online: la revolucion de Internet en las aulas

Esta modalidad nace con la revolucion de la internet, ya que a través de ella se puede
realizar un aprendizaje regulado, mediante el seguimiento de foros, mail y clases a nivel de
video conferencias, que busca mejorar la educacion y es por eso que supero a la modalidad
de educacion a distancia, asi lo afirma (Bournissen, 2017).

Las ventajas de esta modalidad son: Aprendizaje autorregulado, contacto con las TIC,
Innovacion tecnologica y educativa, conciliacion laboral y familiar. Asi mismo existen
desventajas que son: falta de contacto directo con los profesores y compafieros, riesgo de
desorden y mala planificacion, riesgo de abandonamiento si los estudios se alargan mucho
en el tiempo.

c.- Estudios semipresenciales: un pie en cada modalidad

Esta modalidad semi presencial combina el uso del sistema tradicional de ensefianza, con
el modelo de ensefianza virtual, es decir 50% de cada uno de estos modelos, asi lo afirma
(Bournissen, 2017).

La ventaja de este modelo es el contacto que se realiza en el aula entre alumno y profesor
asi como entre comparieros, que es el punto fuerte de la educacion semipresencial, y la
diversidad de métodos educativos a través de las Tics, del modelo virtual. La desventaja de
este modelo es la falta de planificacion por parte del estudiante, poco contacto con el docente

y clases presenciales los fines de semana.



d.- Mobile e-learning: el movil como soporte educativo

Esta modalidad se caracteriza por el aprendizaje electronico utilizando el mévil como
dispositivo (Smartphone, Tablet, etc) en el proceso de aprendizaje, asi lo manifiesta
(Bournissen, 2017).

La ventaja de este modelo es el contacto con la Tics, a través de dispositivos de Gltima
generacion de moviles, como celulares tabletas, que brindan medios audiovisuales, las
desventaja de estos modelos son los costos de los equipos, problemas de comprension lectora,
si es muy extenso el texto, exposiciones constantes a la pantallas moviles, con el perjuicio
visual que eso acarrea.

1.2.3 E-learning

El e-learning se puede definir como la convergencia entre la interaccion de la internet y
los procesos de aprendizaje, haciendo uso de las redes aldmbricas e inalambricas, para
fomentar la educacién en cualquier momento y en cualquier lugar.

1.2.4. Aula virtual

Se define al aula virtual, como la educacion a distancia, haciendo uso de dispositivos de
comunicacion a través del internet, para lograr un proceso de ensefianza aprendizaje efectivo
en el estudiante, sin preocuparse de las distancias fisicas, donde se encuentren los alumnos.
En esta aula virtual se puede almacenar y leer en cualquier momento que desee el estudiante
los documentos, videos, ejercicios, tareas e incluso subir a estos medios sus trabajos para que
el profesor los pueda calificar adecuadamente, asi lo manifiesta (Universidad Catdlica
Sapientiae, 2016).

Las ventajas que tiene el aula virtual, segin (Lopez R. , s.f) son: acceso a los medios y
recursos educativos desde cualquier lugar que tenga acceso a Internet, horarios flexibles que

se adapta al alumno, desplazamientos innecesarios por parte del alumno, porque puede
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acceder a la clase en cualquier lugar, promueve el autoaprendizaje del alumno y genera

entornos de aprendizaje y trabajos colaborativos.

Los elementos esenciales del aula virtual, segn (Scagnoli, 2001), son:

Distribucién de la Informacion: el material se distribuye electrénicamente via
internet y a través de la Word Wide Web (WWW), los cuales pueden ser impresos
por parte de los alumnos y verlos cuantas veces necesite el aprendiz, este material es
disefiado especialmente para este medio adaptandolo a la realidad de alumno y a los
sistemas multimedios existentes.

La importancia del aula virtual, la importancia basica y fundamental del aula virtual
es el intercambio de ideas y experiencias entre alumnos a traves de los medios de
comunicacion de la internet, ademas de la retroalimentacion que se genera entre el
docente y el alumno, por eso es muy importante que en las aulas virtuales, existan
mecanismos de iteracion entre alumnos y docentes.

La planificacion y experimentacion es importante en el aula virtual, no solo porque
la planificacion adecuada genera o trasmite conocimiento teorico, sino que ademas
se debe comprobar dicho conocimiento a través de la experimentacion de dicho
conocimiento y demostracion de la aplicacion de lo aprendido. El aula virtual debe
estar disefiado de tal manera que se pueda comprobar la aplicacion practica de su
conocimiento, adquirido, mediante el aula virtual.

Evaluacion del conocimiento.- en el aula virtual, también debe existir un espacio
donde se pueda evaluar el avance del estudiante y de esa manera medir su progreso
y logros, no solo por parte del docente sino también por parte del alumno, mediante

la auto evolucion y de esa manera logra los objetivos deseados para la clase.
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Seguridad y confiabilidad del sistema. El aula virtual ademas debe brindar seguridad
y confiabilidad como sistema, ya que a traves de él se va adquirir conocimientos y
experiencias de lo aprendido, ademas de medir correctamente sus logros a traves del
asesoramiento del docente. Esto solo se lograra si se puede garantizar al iniciar las
clases virtuales, los medios electronicos estén funcionando correctamente y que los
alumnos tengan acceso a dicho medio, también se debe asegurar que el estudiante
tenga acceso al material educativo digitalizado, mediante diversas estrategias de

estilos de aprendizaje.

Modelos aulas virtuales.- entre esto modelos tenemos:

Modelo 01: Modelo Sistémico de Vann Slyke et al. (1998).- segun (Rubio, 2003), este

modelo utiliza un conjunto de variables para mediar la accién formativa del aula virtual.

Estas se concentran en las siguientes:

Caracteristicas institucionales.-se define como la capacidad de organizacién que
tiene la institucion para implementar e—learning, entre ellos tenemos: objetivos
institucionales, la infraestructura de soporte y la capacidad econdémica.
Caracteristicas de los destinatarios de la formacion.-.Esta caracteristica mide el grado
de interés y expectativas que tiene el estudiante, con respecto al curso on-line.
Caracteristicas del curso.- se define como la capacidad que tiene el sistema e-learning
en relacion a las necesidades y metodologia que los docentes utilizan en el proceso
de ensefianza aprendizaje, como por ejemplo si el curso requiere el desarrollo de

casos Yy el entorno virtual del aula con la finalidad de que sea facil acceder a él.
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e Caracteristicas de la formacion a distancia.- se define la necesidad de adaptarse o
crear nuevos modelos que se acomoden al usuario, con la finalidad de darle mayor
confort y facilidad de aprendizaje.
Modelo 02: Modelo de los cinco niveles de evaluacion de Marshall and Shriver,
Este modelo de evaluacion del aula virtual, da mayor énfasis a las acciones que realiza el
docente, asi lo manifiesta Burgos al afirmar que “Si bien el modelo de los cinco niveles
combina diferentes elementos del proceso educativo, pone un énfasis especial en el docente
como agente dinamizador de la formacion en entornos virtuales” (Burgos, 2007, pag. 40)

Este modelo se centra en cinco niveles, que tienen la finalidad de asegurar el
conocimiento y competencias de los alumnos, estos niveles son: curriculum, médulos del
curso, material del curso, docencia y transferencia del aprendizaje, asi lo manifiesta (Rubio,
2003, pag. 103).-

Las dimensiones que se compone el aula virtual son:

a.- Curriculum.- se define como “Los contenidos o el curriculum con un nivel elevado de
analisis y por comparacidn con otras curriculas”, segin (Burgos, 2007, pag. 40), y los factores
que evalua son: contenido de los cursos y orden del contenido del curso en el aula virtual.

e Contenido del curso.- se puede expresar como los elementos, actividades y
experiencias que se desean transmitir a través del proceso ensefianza.

e Orden de los contenidos, es la estructura de todo el contenido por unidad o por

semanas.
b.- Mddulos de los cursos.- este elemento se manifiesta como las caracteristica de los cursos

“on line”, en relacion a su estructura y orden, segun (Burgos, 2007). Para evaluar este items
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se debe tener en cuenta los siguientes factores: la estructura del curso y ubicacion de
presentacion del contenido, segun (Burgos, 2007).

e La estructura del curso, se observa de como la informacion estan dispuestas o
reunidas para formar un todo,

e La ubicacion de presentacion del contenido.- esto se mide a traves de si el en linea ,
esta al alcance de los estudiantes en formatos estandar para impresion, edicion o solo
para guardar.

c.- Material del curso.- se define como la evaluacion de los materiales debe ser realizada por
el alumnado con relacion al nivel de dificultad, pertinencia, interés o efectividad, segun
(Rubio, 2003). Los factores que se debe medir son: grado de dificultad de utilizar el material
(es el grado de dificultad que tiene el alumno al hacer uso del material educativo), pertinencia
del material (es la adecuacion o el sentido de algo en un determinado contexto), grado de
interés del material (medios y recursos que facilitan la ensefianza y el aprendizaje) y
efectividad del material (es el grado de aprendizaje de los alumnos a través del material
educativo), segun (Burgos, 2007).

d.- Docencia.- este factor se define como la capacidad que tiene el docente en la formacion
on-line y él dominio y uso de medios tecnoldgicos, para lograr efectividad en el proceso de
ensefianza aprendizaje, mediante la efectividad de su comunicacion, redaccion y habilidad
para intervenir en el aula virtual en forma eficaz y efectiva, segun (Rubio, 2003). Los
elementos que se deben tener en cuenta para evaluar este punto son: habilidad de
comunicacion con el alumno (es el estilo del profesor y su estrategia didactica afectan al
proceso ensefianza aprendizaje, el grado de participacion de los alumnos, los niveles de

atencién y comprensién del grupo asi como el aprovechamiento académico), claridad en la
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redaccion de mensajes (consiste en que el texto sea entendible en la expresion de las ideas
contenidas, que lo que se escriba tenga claridad, que se organicen las oraciones y palabras de
forma tal, que el lector pueda acceder al contenido mediante una lectura fluida y facil de
comprender, independientemente del tema del texto), frecuencia de intervencion del docente
en el aula virtual (nGmero de veces que interviene el docente en el proceso ensefianza
aprendizaje) y eficacia de respuesta del docente hacia el alumno (nivel en el cual se esta
dando la relacion entre los logros que se quieren alcanzar, las competencias que se quieren
desarrollar), segin (Burgos, 2007).

e.- Transferencia del aprendizaje.- este factor permite evaluar el grado en el que el curso on-
line le permite a los participantes transferir los conocimientos adquiridos al puesto de trabajo,
segun (Burgos, 2007). La evaluacion de este factor se lograra a través del: grado de
conocimiento de aplicacion a su realidad (que consiste en que si el alumno percibe que el
conocimiento brindado le serd util, en su realidad profesional) y satisfaccion de la
transferencia del aprendizaje (que consiste que si el alumno esta satisfecho con la forma como
trasmitio el docente el conocimiento), segun (Burgos, 2007).

Modelo 03: Modelo de los cuatro niveles de Kirkpatrick (1994).- segun (Kirkpatrick,
1999)

Este modelo es ampliamente utilizado en la evaluacion de acciones formativas
tradicionales, y de e-learning, que esta orientado a evaluar una determinada accion formativa
a través de cuatro niveles: la reaccion de los participantes, el aprendizaje conseguido, el nivel
de transferencia alcanzado y finalmente el impacto resultante:

e Reaccion del participante.- el modelo para evaluar la reaccidn del estudiante utiliza

cuestionarios de opinion de forma cualitativa, mediante grupos de discusién.
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e Aprendizaje.- Este nivel mide el conocimiento y habilidades adquiridas por el
alumno, a través de exdmenes de rendimiento, segun (Kirkpatrick, 1999), otros
autores en cambio buscan utilizar mejor el método de retroalimentacion, como lo
afirma (Rosenberg, 2001).

e Transferencia.- Este factor busca valor si las competencias adquiridas en la
formacion, se aplican en el trabajo y si dichas competencias, se mantiene a través del
tiempo, segln (Pineda, 1999). Los instrumentos o estrategias mas utilizadas para
evaluar la trasferencia, son la observacion, las entrevistas con los supervisores y la
autoevaluacion del participante.

e Impacto.- para evaluar este factor se utiliza en las empresas, para medir el aporte del
estudiante hacia la empresa, asi lo afirma Rosenberg y lo manifiesta “Es mejor
conformarse con la evidencia que reclamar pruebas. Si al preguntar al gerente de la
empresa y a todos los supervisores si la introduccion reciente de soluciones e-
learning genera una mayor productividad, la gran mayoria de ellos contestan que si,
ello es una buena evidencia de que existe correlacion entre las soluciones e-learning
y la medicion de los negocios”, (Rosenberg, 2001).

En el articulo “La evolucion del e-learning: del aula virtual a la red”, segun (Gros, 2018),
El objetivo fundamental de este articulo es analizar la evolucion y los retos del e-learning
haciendo especial énfasis en la necesidad de pasar de un espacio cerrado —el aula virtual- a
incorporar herramientas adaptativas que garanticen un uso mucho mas personalizado. En este
articulo, sefiala con claridad que en el entorno aprendizaje en linea, los alumnos tienden a
fracasar por la poca capacidad de autorregulacion que deben tener, asi también demuestra

que los alumnos mas exitosos, son mas eficientes y efectivos a la hora de aplicar la
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autorregulacion, en sus procesos de ensefianza aprendizaje, ademas el autor manifiesta que
existe actualmente sistemas emergentes con agentes inteligentes como los simuladores, para
que el estudiante haga uso de estos medios y de esa manera le facilite el procesos de
ensefianza aprendizaje.

En el articulo “El Proceso de Ensefianza - Aprendizaje de la Historia de Cuba con el
empleo de un aula virtual” segiin (Barvo & Fabe, 2018), En este articulo el autor busca como
objetivo fundamentar el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la asignatura Historia de Cuba
en los estudiantes de segundo afio de la Universidad de Ciencias Médicas Dr. Ernesto Che
Guevara, con el empleo de un aula virtual. A traves de su estudio este investigador, logro
demostrar que los estudiantes y docentes presentan limitaciones a la hora de trabajar con
entornos virtuales, por su falta de conocimiento, en este medio. A las conclusiones que llego
fueron: En el estudio exploratorio de los alumnos y docentes de la Historia de Cuba en la
Universidad de Ciencias Médicas, mostré que tanto alumnos como docentes, que tienen
deficiencia en el uso de los medios tecnologicos, especialmente en las aulas virtuales.

En el articulo publicado por (Fernandez, 2017), intitulada “Aula virtual como herramienta
de apoyo a la ensefianza-aprendizaje, sub proyecto contabilidad de costos I, en la UNELLEZ-
VPA”, el objetivo que busca demostrar este autor es proponer un aula virtual como
herramienta de apoyo en la ensefianza aprendizaje, en el curso de costos de la UNELLEZ-
VPA. El método de investigacién que realizé este autor, fue de un enfoque pragmatico
positivista, descriptivo, no experimental, con una poblacion de 6 profesores que dictan el
curso y por ser la poblacién tan pequefia, la muestra es del mismo tamafio, ademas se aplicd
dos instrumentos un cuestionario con tres opciones de respuesta y una entrevista estructurada.
A las conclusiones que se llegaron en esta investigacion fueron: es muy importante la teoria

constructivista, para el proceso educativo de ensefianza y en el disefio de instrucciones
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apropiadas, en union con las aulas virtuales, se disefid6 un modelo de entorno virtual,
implementado en Moodle, que complementa el proceso para el curso de costos, el aula virtual
pretende que el estudiante aprenda un conjunto de habilidades y destrezas, mediante la
revision de teorias y desarrollo de casos préacticos, el aula virtual, fue sometida a un proceso
de validacion de las dimensiones de calidad pedagdgica, técnica operativa y de contenido,
que resultaron favorables al curso.

En el articulo publicado por (Aguero, Guzman, Granajo, & Varas, 2017), intitulado
“Beneficios e implementacion de accesibilidad web en la plataforma EVA UNLAR?”, el
objetivo de esta investigacion es determinar si las plataformas virtuales son accesibles a todos
los usuarios. Se abordan los estandares propuesto por el consorcio W3C, que permiten el
acceso al contenido de la web asi como su verificacion y cumplimiento de las pautas WCAG
2.0.

La metodologia de investigacion que se aplicé es descriptiva, no experimental y el estudio
se disefid como una metodologia de bdsqueda de informacidn, analisis y validacion de sus
indicadores.

Las principales conclusiones que llego fueron:

e Que la plataforma EVA UNLAR migrada a una version 3.02 Plus aun presenta

ciertos problemas de accesibilidad.

e El nuevo sistema logro mejorar la estructura de las categorias y sub categorias delos

cursos que se encuentra en la plataforma virtual.

El sistema optimiza la funcionalidad, accesibilidad, usabilidad y estética, con la nueva

interface implementada.
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1.2.5. Aprendizaje auténomo

El aprendizaje autonomo se considera mas bien un estado que indica el grado de madurez
en el desarrollo de la actividad cognitiva, mas que una teoria del aprendizaje como las tres
que se han revisado previamente. (Martinez, 2014).

Caracteristicas del aprendizaje autonomo

Segun (Pumacayo, 2015) el aprendizaje autbnomo se caracteriza por:

e Conocimiento y comprension de la cognicion (metacognicién): conocimiento del que,
nocion del codmo, conocimiento del cuando y dande, variables de persona, tareas,
estrategia y experiencias metacognitivas.

e Regulacion del conocimiento (autorregulacion): planificacion y aplicacion del
conocimiento, monitoreo y supervision (regulacion, seguimiento y comprobacion),
evaluacion (relacionada con las categorias de persona, tarea y estrategia) y valoracion

Factores del Aprendizaje Auténomo.-

Segun (LLatas, 2015), este autor refiere que los factores de aprendizaje, es el modo como
el alumno se adecua asi mismo, aprende e interacttia con sus compafieros y con la sociedad,
generando este conocimiento en beneficio de la misma.

Chica (2010), identifica tres factores:

e Factor relacionado con las cosas, busca la interpretacion de la informacidn, obtenida
de la realidad a través de la observacion.

e Factor relacionado con las personas, busca determinar solucionar problemas
existentes en la sociedad, en base al didlogo y debate como parte importante del

aprendizaje autonomo.
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e Factor relacionado con actividades representativas, busca el aprendizaje autbnomo a
través de una accién comunitaria de interaccion social (desarrollo social) y de esta
manera ampliar los horizontes de sus conocimientos.

Dimensiones del aprendizaje auténomo.-

Segun (Manrique, 2004), las dimensiones que tiene el aprendizaje autbnomo es: de un
dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje, de una regulacion
externa hacia la autorregulacion en los procesos del aprendizaje y de la Interiorizacion a la
exteriorizacion de los procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje.

Las dimensiones, indicador e indices son:

a.- De un dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje. Es
el proceso mediante el cual el estudiante necesita ejercitarse y tenerlos como elementos
bésicos, para poder dominar técnicas como comprension lectora, técnicas de redaccion y
manejo de medios tecnoldgicos, para hacer un uso adecuado del aula virtual, ademas de poder
seleccionar las estrategias adecuadas, como mapas mentales, diagramas, etc, para que su
aprendizaje sea consiente, asi lo manifiesta (Manrique, 2004). Esta dimension a su vez se
divide en indicadores que son: comunicacion y lectura.

e Comunicacion.- segun preciado la comunicacién es el proceso de transmision de
informacion entre un emisor y un receptor que decodifica e interpreta un
determinado mensaje, en este caso es con respecto a determinar si el alumno logra
entender lo que se muestra en el aula virtual, asi lo manifiesta (Preciado, Hincapie,
& Pabon, 2009), este a su vez se divide en entendimiento de los videos y facilidad
de entender. “El entendimiento de los videos, se refiere a que los alumnos deben

ser capaces de entender los videos publicados por el decente sin necesidad de que
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intervenga el docente”, segun (LLatas, 2015). “La facilidad de entender se refiere
a la facilidad que tiene de entender el material propuesto, por el docente”, segln
(LLatas, 2015).

Lectura.- La lectura implica determinar el significado de un mensaje, para esta
lectura 0 mensaje (investigacion) en que el tema propuesto sea el apropiado de tal
manera que ayude a su formacién, segln lo manifiesta (Tellez & Vera, 2014). Esto
se divide en: tema apropiado.- es que el tema guarde relacion con los capacidades
que se quiere transmitir, segun (LLatas, 2015) y ayuda de lectura refiere a la

facilidad de lectura y comprension de un texto, segun (LLatas, 2015) .

b.- De una regulacion externa hacia la autorregulacion en los procesos del aprendizaje.-

que significa que el estudiante al inicio del proceso de aprendizaje, necesita la presencia de

un guia o tutor o en todo caso de compafieros que se encuentren mas avanzados en el proceso

de auto aprendizaje, segun (Manrique, 2004). Esta dimension a su vez se divide en

indicadores que son: investigacion bibliografica y tecnologia de informacion,

Investigacion bibliografica.- Consiste en consultar las distintas fuentes de
informacion, segun (LLatas, 2015), para esta investigacion este indicador a su vez
se dividen en: Basgueda de informacion.- que tienen por objeto poner al alcance
del estudiante/profesor, profesional y/o investigador la informacion que dé
respuesta a sus preguntas ocasionales o permanentes, segun (LLatas, 2015) y
orientacion de fuentes bibliograficas que es la capacidad del docente para dirigir
a los alumnos para buscar fuentes bibliograficas, segun (Martin & Lafuente, 2017).
Tecnologia de informacion.- es el uso de los medios informaticos electrénicos y

de las comunicaciones (TIC) y sobre el uso y acceso sobre ellas, segin (LLatas,
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2015). Este indicador a su vez se sub divide en: utilizacion de fuentes informacién
que es el grado que el profesor hace que los alumnos utilicen las fuentes
bibliogréficas, segin (LLatas, 2015) y fuentes de tecnologia de informacion que
es el grado que el profesor hace que los alumnos utilicen las fuentes bibliogréficas

del &rea informética, segin (LLatas, 2015).

c.- De la Interiorizacién a la exteriorizacion de los procesos seguidos antes, durante y

después del aprendizaje. Esto se manifiesta desde el inicio, el estudiante debe generar

acciones, que iran aprendiendo de manera creciente y se hard consiente de como aprenden,

como por ejemplo cuando quiere comunicarse oralmente, por medio de videos o por escrito,

respecto a los procesos que ha realizado y las decisiones que ha tomado, para resolver alguna

circunstancias, logrando de esta manera exteriorizar lo que ha aprendido en el proceso segun

(Manrique, 2004). Esta dimension a su vez se divide en indicadores que son: pensamiento

critico, resolucion de problemas y creatividad,

Pensamiento critico.- para desarrollar el pensamiento critico es necesario tener la
habilidad de leer e interpretar adecuadamente, para poder a continuacion tener la
capacidad de discernir del significado o accion de este conocimiento. Este
pensamiento critico se divide en dos indices para la presente investigacion, que
son criticas a los autores y propuesta a la critica, segun (Saiz & Rivas, 2008), Este
pensamiento critico estd compuesto por: criticas a autores, que se define como
la reprobacion, ataque o censura que se hace de una cosa o ser, segun (LLatas,
2015) y propuesta de criticas que es aquella operacion basada en teorias, conceptos
y objetivos, con la finalidad de buscar una solucion a la critica, segun (LLatas,

2015).



22

e Resolucién de problemas.- es un método que no solo resuelve un problema
puntual, sino que genera una estrategia explicita que permite crear, adquirir y
transferir nuevos conocimientos, segun (Ministerio de educacion, 2000) vy este se
divide en dos indices que son orientacién para solucionar el problema vy
solucionarios propuestos por el docente, segun (Ministerio de educacion, 2000),
sus indicadores son: orientacion, que se define como la accién hace referencia a
situar una cosa en una cierta posicién, a comunicar a una persona y solucionarios
que es una lista de ejercicios resueltos, segun (LLatas, 2015).

e Creatividad.- Es la capacidad de aplicar nuevas soluciones a problemas
encontrados, generando un flujo de ideas e invenciones como posibles alternativas
de solucion. En esta investigacion se divide en dos indices que son propuestas y
que alienta a ser creativo, segun (Ferruzca, V, Rodriguez, Gobel, & Andrade,
2018), sus indicadores son: propuesta que se define como oferta o invitacion que
alguien dirige a otro o a otros, persiguiendo algun fin, segun (LLatas, 2015) y
alienta a ser creativo que es la capacidad de generar nuevas ideas o conceptos,
segun (LLatas, 2015).

En el articulo publicado por (Amor, 2018), intitulado “Aprendizaje autonomo de alumnos
de los grados de ciencia y tecnologia de alimentos y veterinaria mediante empleo de Tics”,
el objetivo fundamental de esta investigacién es dotar a los alumnos de los altimos ciclos de
la carrera profesional, las herramientas necesarias para fomentar el aprendizaje autbnomo.
Para lograr este objetivo el autor realizé una prueba piloto en la Universidad de Cérdova,
recopilando informacién sobre las instalaciones y equipos, y las imagenes y contenidos

fueron integrados a la pagina web, y en base a esta informacién los alumnos podran buscar
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las herramientas 0 equipos que necesitan, para posteriormente solicitarlos, de manera que
puedan practicar en forma autonoma y desarrollar sus habilidades, mediante el manejo
adecuado de esta documentacion.

A las conclusiones que llego esta investigacion fueron:

e EIl empleo de las TICS, forma a los estudiantes y constituye una herramienta
adecuada y fundamental para el aprendizaje autbnomo.

e Se debe publicitar el aprendizaje autonomo de los estudiantes y ademas la
existencia de la planta piloto virtual, la cual debe ser visitada para tener un
autoaprendizaje, gracias a la informacion publicada.

El articulo segin (Ramos, Beltran, Burgos, & Valdés, 2017) “el aprendizaje autonomo en
los Ava - estudio de caso”, el objetivo basico y fundamental de este articulo es realizar una
reflexion sobre el rol del tutor virtual en cuanto a su funcion formadora y ademas trata sobre
la importancia del aprendizaje autonomo.- En este articulo el autor busca descubrir las
condiciones necesarias Yy las estrategias que se necesitan, durante el desarrollo del curso del
aula virtual y que favorecen y estimulan el aprendizaje auténomo del estudiante.

La investigacion llego a las siguientes conclusiones:

e Enlaeducacién a distancia es necesario gque exista, con condiciones y capacidades
que favorezcan el aprendizaje autdbnomo del estudiante.

e El aprender constituye la principal razon de ser del sistema educativo y este solo
se alcanzara a traves de la transmisién de la ensefianza y capacidades adecuadas,
demostradas en el estudiante cualitativa y cuantitativamente, mediante el uso de

medios tecnoldgicos y virtuales.
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e En la educacion a distancia es necesario que existan las condiciones y capacidades
para el estudio independiente y autonomo, con la finalidad de genera estudiante
autodidactas.

En el articulo, segun (Garcia & Cruz, 2014), intitulado “Las guias didacticas: recursos
necesarios para el aprendizaje autobnomo”, el objetivo de esta investigacion es que las guias
didécticas favorecen a la optimizacion del proceso ensefianza aprendizaje, de tal manera que
incentiva la autonomia al estudiante.

A las conclusiones que llego fueron:

e Las guias didacticas se apoyan en tres aspectos fundamentales, que son: orientacion,
promocion del aprendizaje, autonomia y autoevaluacion del aprendizaje.

e Se demostro que existe un mayor grado de independencia cognoscitiva durante el
aprendizaje.

e Las guias didacticas son un elemento catalizador de aprendizaje que incluyen
estrategias para el desarrollo de la autonomia de los estudiantes, como elemento de
orientacion, de actividades de resumen, retroalimentacion y de evaluacion.

Los autores afirman que las guias didacticas ocupan un lugar importante en la pedagogia

y en la distantica contemporanea, al actuar como elemento que aumenta la conectividad entre
profesores y alumnos.

En el articulo segin (Pefia & Cosi, 2017) intitulado “Relacioén entre las habilidades de
Pensamiento Critico y Creativo y el Aprendizaje autbnomo en estudiantes de la Facultad de
Ciencias Matematicas”, el objetivo del presente trabajo de investigacion fue determinar si el
pensamiento critico y creativo y las estrategias de aprendizaje se relacionan entre si en una

muestra de estudiantes de las cuatro escuelas que conforman la Facultad de Ciencias
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Matematicas de la Universidad Nacional de San Marcos. La metodologia que se utiliz6 para
esta investigacion es descriptivo correlacional, el tamafio de la muestra fue de 300 estudiantes
a quienes se aplicaron dos instrumentos de evaluacion: el inventario de pensamiento critico
y creativo de Alberto Acevedo y Marcela Carrera y el inventario de aprendizaje autonomo
de Manuel Torres. Estos instrumentos fueron sometidos a los andlisis estadisticos
correspondientes que determinaron que las pruebas son validas y confiables.

Los resultados obtenidos en esta investigacion demuestra que existen correlaciones
significativas y positivas entre el pensamiento critico y creativo, con el aprendizaje
autonomo.

A las conclusiones que llegaron en esta investigacion fueron:

e En esta investigacion se permite concluir que existe una relacion significativa
entre el pensamiento critico y el pensamiento con el aprendizaje autonomo.

Se demuestra que la correlacion entre las dimensiones pensamiento critico y creativo
(toma de dimension, fluidez, motivacion, control emocional, y original) se encuentran
relacionadas significativamente con el aprendizaje autonomo.

1.3. INVESTIGACIONES

1.3.1. Investigaciones internacionales

Antecedente (1).- En la tesis de maestria intitulada “Estrategias para Promover el
Desarrollo del Aprendizaje Autonomo en el Alumno de Matematicas del Nivel Medio
Superior”, segun (Martinez, 2014), tiene por objetivo elaborar estrategias educativas que
ayuden al docente a promover el desarrollo del aprendizaje autonomo en los alumnos,
apoyado en contenidos del plan de estudios de la materia Matematicas | de nivel medio

superior de la Universidad Autonoma de Nuevo Leon.
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La metodologia de investigacion que utilizé es descriptiva, correlacional, las técnicas
que utilizo es documentos, encuesta y observacion historica.

A las conclusiones que llego fueron:

e Elrol del maestro resulta fundamental en el desarrollo de habilidades del alumno,
puesto que posee la capacidad de promover o disuadir las condiciones requeridas
para un aprendizaje autonomo.

e Para los nuevos segmentos generacionales de adolescentes, la tecnologia es algo
que ha estado presente en su vida en mayor o menor medida, por lo cual su uso es
familiar. Sin embargo, para las generaciones mayores, a la cual pertenece el grueso
del segmento magisterial, no esta por demas recalcar el hecho de reconocer que el
uso de la tecnologia ha influenciado todos los &mbitos sociales y organizacionales,
propiciando que el conocimiento se transforme en uno de los principales bienes
intangibles del ser humano, y que ésta es una realidad que debe ser aplicada y
correctamente dimensionada.

Antecedente (2).- segun la tesis doctoral intitulada “Programa Educativo para el
Aprendizaje Autonomo basado en Estrategias didacticas fundamentadas en el uso de las
tecnologias y comunicacién. La investigacion formativa de los estudiantes del primer ciclo
de la USAT”, tiene como objetivo propone estrategias didacticas comprendidas en el
Programa Educativo de la Asignatura Metodologia del Trabajo Intelectual para desarrollar la
competencia del aprendizaje autonomo en estudiantes que inician el I ciclo en la Universidad.

El proceso de investigacién que siguid este autor fue: una investigacién de disefio no
experimental, transversal y estudio descriptivo.

A las conclusiones que llegaron fueron:
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Aprendizaje autonomo viene a ser cuando el estudiante adquiere la facultad para
dirigir, controlar, regular y evaluar su forma de aprender en forma consciente e
intencional mediante la utilizacidon de estrategias de aprendizaje conducentes al
logro de metas personales, académicas y profesionales asi como tener autonomia
en su aprendizaje; es decir, cuando se adquiere de manera individual la capacidad
de resolver situaciones problematicas a lo largo de la vida en cualquier contexto
acrecentando su independencia y toma de decisiones.

El aprendizaje autbnomo como competencia implementada en la universidad
puede gestar procesos favorables por factores que se han ido develando y
reflexionando a lo largo de esta investigacion. Entonces, a partir de los diferentes
planteamientos que se viene sosteniendo durante todo el trabajo desarrollado, se
presentan algunas propuestas de intervencion que tienen un caracter especifico
para su aplicacion en funcion de los resultados encontrados. Cada una de las
propuestas que se describen hacen referencia a la universidad, responsables de la
gestion académica, profesorado. Por otro lado, es importante hacer énfasis en el
papel de los estudiantes, ellos no pueden quedar al margen, como sujetos
responsables de la existencia de la universidad y el docente, se incorpora para los
estudiantes con la finalidad de favorecer su motivacion y compromiso con el
aprendizaje, basicamente el desarrollo de la competencia que se viene abordando
como objeto de estudio mediante un analisis profundo y sobre el cual ha surgido
un programa educativo.

Los estudiantes como parte fundamental del proceso universitario, son llamados a

ser atendidos por el profesorado y la universidad desde la perspectiva de su
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aprendizaje autonomo, de esta manera se fortalecerd sus competencias a lo largo
de toda la vida, entonces, ademéas de una obligacién sobre la funcion del maestro
es un deber hoy mas que nunca en los canones de la responsabilidad social un acto
moral sentar las bases en los estudiantes con estrategias didacticas que sienten las

bases para su aprendizaje a lo largo de la vida, perdurables en el tiempo.

Antecedente (3).- segun (Cisneros, 2015), en su tesis de doctorado, intitulado “La

actividad del docente en postgrado y su interaccidn con los entornos virtuales”, tiene como

objetivo analizar las actividades y acciones de los profesores de programas de maestria y su

interaccion con las herramientas que utilizan en un entorno virtual de ensefianza aprendizaje,

en la Universidad de Guadalajara.

La metodologia de investigacion que utilizo fue: es una investigacion descriptiva, con

método mixto, cuali cuantitativo, con instrumento encuesta, de disefio de estudio del caso

instrumental y colectivo.

A las conclusiones que se llegaron en esta investigacion fueron:

Se realiz6 correlacion de las dimensiones pedagdgica, social, directiva y
tecnoldgica con la Tau_b de Kendall, se encontrd que existe correlacion de la
dimension pedagogica con el rol intelectual caso 13 (DPRI3), dimension
pedagdgica, analitica caso 11 (DPAN11) y dimension pedagogica, analitica caso
12 (DPAN12), que corresponden a las caracteristicas intelectuales del docente.
Con relacion a la atencién del estudiante, se encontrd la dimension pedagdgica,
tutoria académica, caso 16 (DPTAL6) y dimension pedagogica, facilitacion del

aprendizaje (DPFADS).



29

e En laactividad tecnologica se indagan dos acciones, el rol tecnolégico y la tutoria
técnica; quienes muestran el mayor puntaje en el rol tecnoldgico son los profesores
de perfil de experto, con un valor de 1,36 y corresponde al perfil experto. Este
incluye las habilidades tecnoldgicas que se ubica en diferentes perfiles y se
considera como aprendizaje para toda la vida, con las que el profesor actualiza
dichas habilidades (Williams, 2003; Caballero, Prada, Vera & Ramirez, 2007). En
la tutoria técnica el perfil intermedio presentd un puntaje de 1,31. La tutoria
implica la comprension y utilizacion eficaz para el entorno virtual (Cabero,
Llorente, 2007). La tutoria técnica se aborda en el foro técnico permite plantear
dudas relacionadas con la tecnologia que soporta el ambiente de aprendizaje
(Arango, 2004). Los profesores identificados con este perfil aceptan estas acciones
como el campo de la préactica virtual.

Antecedente (4).- Segun (Rodriguez, 2015), en su tesis doctoral intitulada “Impacto de
un Curso Virtual de Educacion para la Paz en estudiantes Mexicanos de Nivel Medio
Superior”, tiene como objetivo determinar el impacto del curso virtual de educacion para la
paz “Desarrollo interpersonal y manejo de conflictos” en los estados emocionales (percibir,
comprender y regular las emociones) de estudiantes de segundo grado de preparatoria
publica.

La metodologia que utilizo fue: un disefio cuasi-experimental pretest-postest, la poblacién
de 300 alumnos de segundo grado de una preparatoria de la Benemérita Universidad
Auténoma de Puebla, turnos matutino y vespertino, la muestra fue de 168 estudiantes, el
instrumento que utilizo fue la encuesta.

A las conclusiones que llegaron fueron:
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e El probable impacto que el curso virtual puede tener en los estados emocionales
de los participantes, relativos a las destrezas que permiten a un individuo estar
consciente de sus propias emociones asi como la capacidad para regularlas (Mayer
y Salovey, 1997, y FernandezBerrocal, et. al. 1998). De acuerdo a la Escala Rasgo
de Metaconocimientos sobre Estados Emocionales estas destrezas son: la atencion
emocional, la comprension emocional y la regulacion emocional (Mayer y
Salovey, 1997, y Fernandez-Berrocal, et. al. 1998).

e Asi se encuentra que Suberviola-Ovejas (2012) realiza una investigacion para
establecer la correlacion entre las puntuaciones obtenidas en el TMMS-24 vy las
calificaciones académicas en 147 estudiantes de primer grado de la Universidad
de la Rioja bajo el supuesto de que si un estudiante tiene un manejo adecuado de
su atencion, comprension y regulacion emocional, logrard mejorar su rendimiento
académico.

Antecedente (5).- Segun (Morales & Mosquer, 2016), en su tesis de maestria intitulada
“Relacion del uso de aulas virtuales y aprendizaje de las matematicas en estudiantes de sexto
grado del centro educativo los laureles, Barrancabermeja - Colombia, 2015, el objetivo
fundamental de esta investigacion es establecer la relacion que tiene el uso de las aulas
virtuales y aprendizaje de las matematicas en estudiantes de sexto grado del Centro Educativo
los Laureles, Barrancabermeja-Colombia, 2015. La metodologia de investigacion de tipo
Basico, que sigue un disefio Correlacional y No Experimental. La poblacién objetivo de esta
investigacion corresponde a los estudiantes del sexto, del centro educativo Los Laureles, el

tamafio de la muestra es de 43 estudiantes, el instrumento que se utiliz6 fue la encuesta, el
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enfoque de la investigacion es cuantitativa, y se utilizo la técnica de observacion, utilizando
el cuestionario de Likert, el andlisis se realizd con el paquete estadistico Spss. 23.0.
Esta investigacion llego a las siguientes conclusiones:

e Se demuestra que existe una relacion directa y positiva entre el uso de las aulas
virtuales y el nivel de conocimiento tedrico, encontrandose un coeficiente de
correlacion de 0.705.

e Existe una relacion directa y positiva entre el uso de las aulas virtuales y la
argumentacion del aprendizaje, encontrandose un coeficiente de correlacion de
0.681.

e Existe una relacion directa y positiva entre el uso de las aulas virtuales y el
rendimiento académico procedimental, encontrandose un coeficiente de
correlacion de 0.625.

1.3.2. Investigaciones Nacionales

Antecedente (1).- Segun (Aguilar, 2014) en su tesis doctoral intitulada “Influencia de las
aulas virtuales en el aprendizaje por competencias de los estudiantes del curso de internado
estomatolégico de la facultad de odontologia de la Universidad De San Martin De Porres”,
el objetivo de esta investigacion fue evaluar la influencia de las aulas virtuales en el
aprendizaje por competencias de los estudiantes del curso de Internado Estomatolégico de la
Facultad de Odontologia de la Universidad de San Martin de Porres en el afio 2013.

Los resultados que mostro esta investigacion, fue que las aulas virtuales tienen una
influencia significativa en el aprendizaje por competencias y esto queda demostrado cuando
en el examen final se observéd que el 74% de la muestra Experimental aprobaron, frente al

66% aprobado de los grupos de control y cuando en el aprendizaje procedimental, al realizar
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la evaluacion inicial, se observé que solo aprobaron el 44% del total del grupo de control,
frente al 46% que aprobaron de la muestra experimental, en las aulas virtuales.

El autor llego a las siguientes conclusiones:

e Las aulas virtuales influyen significativamente en el aprendizaje por competencias de
los alumnos estudiados.

e Que el bajo aprovechamiento de las aulas virtuales se debe a la desmotivacion del
docente y esto se observa generalmente en la falta de repuestas en los chats, foros y
en los contenidos desactualizados de sus cursos.

Antecedente (2).- Segun (Campos, 2015), manifiesta en su tesis doctoral, intitulada
“Desarrollo del aprendizaje autbnomo a través de la aplicacion de estrategias de aprendizaje
y cognitivas mediante la ensefianza problémica en estudiantes de VIII ciclo de educacion
magisterial en la especialidad de matematica — fisica del Instituto Pedagogico Nacional
Monterrico, surco — 20127, el objetivo que se planted fue desarrollar un sistema de
aprendizaje autdbnomo después de aplicar las estrategias de aprendizaje y cognitivas mediante
la ensefianza problémica (no se plantea de manera explicita cuél es el papel del estudiante en
ese proceso) en estudiantes del VIII ciclo de Educacion Magisterial en la especialidad de
Matematica — Fisica del Instituto Pedagdgico Nacional Monterrico. La poblacién estuvo
conformada por todos los estudiantes del V111 ciclo de todas las especialidades del Instituto
Pedagogico Nacional Monterrico haciendo un total de 123, del cual se tom6 como muestra
21 estudiantes; 10 de la especialidad de Matematica — Fisica (grupo experimental) y 11 de
Ciencias Naturales (grupo control), pues ambos grupos llevaron el curso de Fisica IV como
curso en coman.

Esta investigacién llego a las siguientes conclusiones:
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e La aplicacion de estrategias de aprendizaje y cognoscitivas en la ensefianza
problematica, incrementa el aprendizaje auténomo.

e Se logroé demostrar que los estudiantes, han logrado en gran medida el aprendizaje
autdbnomo, mediante las estrategias de aprendizaje y cognoscitivas.

e Se ha demostrado que la ensefianza problematica ha sido una herramienta que ha
permitido a los estudiantes, adquirir estrategias de aprendizaje y por lo tanto favorecer
el aprendizaje autonomo.

Antecedente (3).- Segun la tesis de maestria intitulada “Uso de Aulas Virtuales y
Desempefio Docente en Maestrias de la Facultad De Medicina Humana de la Universidad De
San Martin de Porres 2018, tiene como objetivo demostrar si existe relacion entre el aula
virtual y el desempefio docente, (Burneo, 2019).

La metodologia que siguid es: enfoque cualitativo, observacional, descriptiva, transversal
y retrospectiva. De Disefio no experimental, la poblacion estuvo conformada por 70 docentes
y tiene una muestra no probabilistica censal. Las técnicas que se utilizaron fueron analisis de
documentos y encuesta,

A las conclusiones que llegaron en esta investigacion fueron:

e Es necesario se realice monitoreo del desempefio de los docentes frente al uso
apropiado de internet; de esta manera, se medira con resultados exactos, el estado
en que se encuentran, ya que se debe usar un instrumento de evaluacion
convenientemente elaborado.

e Debe crearse un curso virtual al que los docentes ingresen diariamente y entreguen
un producto (tarea o foro) que constate el uso de internet en el dia; este sera creado

en la plataforma Moodle, la cual es utilizada regularmente. Los docentes deberian
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utilizar, al menos, dos (2) horas diarias, generar practicas de creacion, envio y
visualizacion de correos electronicos entre ellos para afianzar el uso de sus correos
institucionales, asi como el del aula virtual.

Antecedente (4).- Segun (Principe, 2018), en su tesis de maestria, intitulada “Aprendizaje
autdbnomo y razonamiento cuantitativo en los estudiantes del Centro Preuniversitario de la
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima, 2017”, el objetivo de esta investigacion
la relacion que existe entre el aprendizaje cuantitativo y el razonamiento cuantitativos de los
estudiantes, para logra esta demostracion la muestra estuvo constituida por 300 estudiantes,
aplicandose dos instrumentos, uno para la variable aprendizaje autonomo y otro para la
medicion del razonamiento cuantitativo, cuyos resultados fueron analizados en el nivel
descriptivo mediante el uso de frecuencias y porcentajes a fin de determinar la relacion entre
las variables de estudio en el nivel inferencial. Para la prueba de hipotesis se utilizo el
estadistico Rho de Spearman. Los resultados encontrados en esta investigacion demuestran
que hay una relacion directa y significativa entre aprendizaje autonomo y razonamiento
cuantitativo en los estudiantes del Centro Preuniversitario de la Universidad Nacional Mayor
de San Marcos, Lima, 2017.

Antecedente (5).- segun (Ruiz, 2017), en su tesis de maestria intitulada, “Aprendizaje
autonomo y competencias investigativas en estudiantes de fundamentos de administracion
de la carrera de administracion de la Universidad Privada Telesup —afio 20177, el objetivo de
la presente investigacion fue determinar si habia relacion entre aprendizaje autbnomo y
competencias investigativas en los estudiantes de Fundamentos de administracion, del
Segundo ciclo de la Carrera de Administracion de la Universidad Privada TELESUP, Sede
28 de julio, de Lima PERU, en el afio 2017. La metodologia de investigacion que se utilizo,

que es una investigacion descriptiva correlacional, de disefio no experimental y se utilizaron
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como instrumentos: el Cuestionario de Estrategias de Trabajo Autébnomo, de Lopez Aguado
(2010) y el Cuestionario de Ruiz (1998) para medir competencias investigativas.

El estudio logré comprobar no sélo que existe relacion entre aprendizaje autbnomo y
competencias investigativas en los estudiantes, sino ademas existe relacion en cada una de
las estrategias de aprendizaje autonomo: ampliacién, colaboracién, conceptualizacion,
planificacion, preparacion de examenes y participacion, estaban asociadas también a las
competencias investigativas: dominio de conceptos, actitudes, valores, capacitacion,
motrices y comunicacionales.

La investigacion llego a las siguientes conclusiones:

e Se demostr6 que existe una relacion entre las dimensiones estrategias de
ampliacion y competencias investigativas.

e Se demostro que existe relacion entre las dimensiones estratégicas de colaboracion
y competencias investigativas.

e Se demostrd que existe relacion entre la dimension estrategia de planificacion y
competencias investigativas.

e Se demostro que existe relacion entre las estrategias de preparacion de examenes
y competencias investigativas.

1.4 MARCO CONCEPTUAL
e Aula virtual.- es un espacio virtual que se generan con los medios electronicos y de
comunicacion, por medio de las computadoras, que sirve para el proceso de
ensefianza aprendizaje, simulando un proceso de comunicacién que normalmente

se produce en el aula convencional, segun (Cabafias & Ojeda, 2003).
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Aprendizaje autdnomo.- sistemas de ensefianza-aprendizaje autonomos basados en el
uso de videos tutoriales que puedan ser consultados por el alumnado en todo momento
via Internet y pueden ser aprovechadas con una ventaja competitiva para trabajar en
forma colaborativa, segin (Roig-Vila, 2017).

Educacién a distancia.- “La educacion a distancia es una estrategia educativa basada
en la aplicacién de la tecnologia al aprendizaje sin limitacién del lugar, tiempo,
ocupacion o edad de los estudiantes. Implica nuevos roles para los alumnos y para los
profesores, nuevas actitudes y nuevos enfoques metodologicos”, segun (Garcia J. ,
1986)

Educacion virtual.- es la transmision de conocimiento mediante el uso de las
tecnologias de la informacion y comunicacion, especialmente los Learning
Management Systems mas conocidos como LMS o sistemas para gestion del
aprendizaje, posibilitan ampliar la docencia en pre y post grado en las universidades,
como por ejemplo Moodle y Chamilo, segun (Silva & Romero, 2013).

Modelo de ensefianza el blended-learning.- El blended learning, es un aprendizaje
hibrido o combinado o ensefianza semipresencial, segun (Gamiz, 2009).
Pensamiento critico en el aprendizaje.- aprender a aprender, procurar que el alumno
llegue a adquirir una autonomia intelectual, segun (Lopez G. , 2012).

Plataforma virtual.- Es una herramienta sistematizada que se encuentra en internet y
sirve de repositorio de materiales, interaccion con los estudiantes, medio de
evaluacion a distancia y comunicacion en linea con los integrantes que la conforman.,

segun (Trillo, 2018).
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CAPITULO 11

EL PROBLEMA, OBJETIVOS, HIPOTESIS Y VARIABLES

2.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

2.1.1. Descripcion de la realidad problemética

Uno de los elementos que esta transformando al mundo es el fendmeno de la globalizacion
asi lo manifiesta (Pietronave, 2015), y la globalizacion no es sino el fendmeno que se
caracteriza por generar interdependencia entre distintos paises del mundo, gracias a la
internet y los medios de comunicacion, que se han desarrollado, en las Ultimas décadas,
generando gran intercambio de informacion entre paises y personas.

Los sistemas educativos no son ajemos a este gran cambio de la globalizacion, ya que
estan siendo influidos a nivel mundial y nacional, cambiando la forma de como se ensefia en
las aulas universitarias

Este cambio de la educacion se genera gracias a la conjuncién globalizacion y la
informatica, que han hecho que la educacion de un gran salto, porque el conocimiento, ya no
solo le pertenece a un pequefio grupo de intelectuales, si no que fluye por el mundo a traves
de distintos medios electrénicos, como la internet y sus famosas paginas webs, generando de
esta manera una oportunidad para que se generen las famosas aulas virtuales, que son
espacios utilizados por las universidades para reforzar y masificando el conocimiento,
reduciendo las distancias a un click.

Estas aulas virtuales, no solo ayuda a estudiantes, sino también a profesionales, para
mantenerse actualizados, con los ultimos avances cientificos, y esto esta generando una

revolucion educativa, generando una ventaja competitiva a estudiantes y profesionales que
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lo utilicen, frente a otros que no utilizan estos medios, porque los primeros tendran las
ventajas de conocer en tiempo real los Gltimos avances cientificos.

Las universidades peruanas no estdn exentas de esta revolucion, generado por la
globalizacion y se hace necesario que se disefie un nuevo modelo para enfrentar esta
revolucion educativa, generada por la globalizacién.

En el afio 2014, se dio la Ley Universitaria N° 30220, que tiene como finalidad, afrontar
esta revolucion educativa, generando espacios, para que las universidades peruanas
demuestres que pueden ser licenciadas y acreditadas, de tal manera pueda afrontar estos
nuevos cambios. Esta ley crea la SUNEDU, organismo encargada de velar por la calidad
educativa universitaria, que tiene como funcidn principal, en su primera etapa, licenciar a las
universidades (condiciones béasicas de funcionamiento de una universidad). Entre uno de los
requisitos, solicitados por la SUNEDU, es que las clases tengan herramientas de apoyo, como
por ejemplo las aulas virtuales, con la finalidad de favorecer las investigaciones, generando
en los estudiantes un aprendizaje autonomo.

Bajo esa realidad la universidad Inca Garcilaso de la Vega, tiene implementada su
plataforma de aulas virtuales, con el objetivo de estar acorde con las necesidades y
habilidades nuevas que deben tener sus estudiantes, generando de esta manera un espacio y
medio que facilite la ensefianza aprendizaje del estudiante, generando espacio que le facilite
su educacién por intermedio de medios electronicos y simuladores. En las aulas virtuales se
brindan los conocimientos académicos y los medios de comunicacion e iteracién con el
docente, ademas sistemas de experimentacién, como simuladores y medios de evaluacion.

Estas aulas virtuales se dan en todas las facultades y escuelas, como por ejemplo aulas
virtuales de Derecho, Ciencia Administrativas, Ciencias contables, Ciencias de la

Comunicacion Turismo y Hoteleria, entre otros.
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La Facultad de Ciencias de la Comunicacion, Turismo y Hoteleria de la Universidad Inca
Garcilaso De La Vega, tiene actualmente un aula virtual, en una plataforma de entorno
Moodle, que los alumnos utilizan, con solo ingresar su cédigo y password, segun
(Universidad Inca Garcilaso de la Vega, 2018).

La Universidad Inca Garcilaso de la VVega, actualmente viene trabajando con la version de
Moodle 2.8, y dentro de este entorno el alumno puede seleccionar el curso que esta llevando,
a través de hacer click, sobre el curso que desea trabaja. Dentro de este curso el aula esta
organizada de la siguiente manera:

e Titulo del curso

e Una imagen referente al curso

e Lasumilla del curso

e Datos del docente

e Horario del docente

e Silabos

e 15 clases correspondiente al ciclo académico

e 01 Examen final

e (01 Examen sustitutoria

En la plataforma Moodle, del aula virtual, existen diversos aplicativos que refuerzan el
conocimiento del alumno, como por ejemplo un archivo texto hecho en pdf (Clase teorica) y
una clase en WizlQ, en donde se desarrolla la clase a distancia en tiempo real, durante la hora
asignada al profesor, la cual queda grabada, para que el alumnos pueda revisar el video de la

clase en el momento que el desee.
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La Facultad de Ciencias de la Comunicacion, Turismo y Hoteleria de la Universidad
Inca Garcilaso De La Vega, en el aula virtual, se toman dos practicas calificadas y dos
examenes parciales ademas de un examen sustitutorio, y esto es complementado con cuenta
con chat, correo, foros, WizlQ, videoconferencias, consultas, cuestionarios, etc.

En base a esto, se ha generado la siguiente pregunta, ;De qué manera se relaciona la
aplicacion del aula virtual y el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad De
Ciencias De La Comunicacion, Turismo y Hoteleria de la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega?

2.1.2. Antecedentes teoricos

Para desarrollar esta investigacion, nos apoyamos en los conceptos y teorias vertidas, por
diversos autores, como por ejemplo el aula virtual (educacion virtual), nos apoyaremos en la
definicion de (Universidad Catdlica Sapientiae, 2016), para iniciar nuestra investigacion, se
tomara en cuenta los elementos de las aulas virtuales planteadas por (Scagnoli, 2001), que
son: distribucion de la informacion, intercambio de experiencias e ideas, aplicacion y
experimentacion de lo aprendido, la evaluacion del conocimiento y por ultimo la seguridad
y confiabilidad del sistema.

Existen tres modelos para analizar que son: Modelo Sistémico de Vann Slyke et al.
(1998).- segun (Rubio, 2003), Modelo de los cinco niveles de evaluacién de Marshall and
Shriver, segiin (Rubio, 2003) y Modelo de los cuatro niveles de Kirkpatrick (1994) segun
(Kirkpatrick, 1999), de estos tres el modelo que utilizaremos es Modelo de los cinco niveles
de evaluacion de Marshall and Shriver.

Las teorias que se utilizaran en esta investigacion con respecto al aprendizaje autonomo,
son generados para determinar las caracteristicas del aprendizaje autonomo lo propuesto por

(Pumacayo, 2015), que son: responsabilidad, centrado en el estudio, flexible, colaborativo,
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creativo, auto motivador, auto dependiente y que desarrolle capacidades, ademas las
dimensiones en que nos apoyaremos, es las propuesta por (Pumacayo, 2015) para nuestra
investigacion.
2.1.3. Definicion del problema
Problema General
e (En qué medida la aplicaciéon de aula virtual en la ensefianza se relaciona con el
aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de Comunicacion,

Hoteleria y Turismo de la UIGV?

Problemas Especificos

e (En qué medida la aplicacion del contenido de ensefianza de aprendizaje se
relaciona con el aprendizaje autdbnomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV?

e (En qué medida la aplicacion de los recursos de ensefianza aprendizaje (E-A) se
relaciona con el aprendizaje autdbnomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV?

e ;Enqué medida la aplicacion de la tutoria en la ensefianza aprendizaje se relaciona
con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de

Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV?



42

2.2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.2.1. Objetivo general y especifico

Objetivo General
e Determinar en qué medida la aplicacion del aula virtual en la ensefianza se relaciona
con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de

Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

Obijetivos Especificos

e Determinar en qué medida la aplicacion del contenido ensefianza aprendizaje (E-
A) se relaciona con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de
Ciencias de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

e Determinar en qué medida la aplicacion de los recursos de la ensefianza
aprendizaje se relaciona con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la
Facultad de Ciencias de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

e Determinar en qué medida la aplicacion de la tutoria de la ensefianza aprendizaje
se relaciona con el aprendizaje autbnomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

2.2.2. Delimitacion del estudio

Punto de vista de marco tedrico.- Desde el punto de vista del tesista, tuvo acceso a la
informacion mundial a través del internet que muestra: tesis, investigaciones y articulos
cientificos.

La delimitacion geografica.- Se da en Magdalena, en el local de la Facultad Ciencias de

la Comunicacion, turismo y Hoteleria, de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega.
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Delimitacion Temporal.- la presente investigacion, se realiza durante el afio 2018,
especificamente en el ciclo 2018-11, en Facultad Ciencias de la Comunicacién, Turismo y
Hoteleria, de la Universidad Inca Garcilaso de la VVega, El tesista desarrollo la investigacion
en las noches, aproximadamente de 10 pma 2 am.

.Delimitacion del Universo. El universo esta compuesto por 473 estudiantes de la Facultad
Ciencias de la Comunicacién, Turismo y Hoteleria, de la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega.

2.2.3. Justificacion e importancia del estudio

La presente investigacion, se justifica, por el potencial del aprendizaje auténomo
(aprendizaje de investigacion), de generar nuevos investigadores, y uno de los elementos
claves, en la actualidad son las aulas virtuales, que potencian esta habilidad de aprendizaje
autonomo: al analizar esta relacion, entre el aula virtual y aprendizaje autonomo, se debe
generar nuevas estrategias para potenciar el aprendizaje autonomo, mediante el desarrollo de
las aulas virtuales y de esa manera ubicara a las Facultades de la Universidad Inca Garcilaso
de la VVega, en linea con la globalizacion de la educacion.

Pertinencia.- La presente investigacion es pertinente, porque va a permitir evaluar y
correlaciona estas dos variables en las Facultades de la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega. Esta investigacion nos llamé la atencion desde nuestra perspectiva como estudiante de
post grado en mis estudios de maestria en Investigacion y Docencia Universitaria.

Viabilidad marco teorico

Es viable porque existe sustento académico por que las implementacion del aula virtual,
es analizado por (Aguilar, 2014), (Aguero, Guzman, Granajo, & Varas, 2017) , (Amor, 2018),

entre otros.
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Viabilidad del método de investigacion.

Esta investigacion es cuantitativo y por lo tanto el alcance de la investigacion es de tipo
de orientacion, con enfoque, descriptivo, explicativo, analitico y correlacional. El nivel que
se utiliza es relacional y el disefio es observacional, transversal y prospectivo.

Viabilidad del financiamiento.

El financiamiento y la ejecucion del presente proyecto de investigacion, fue cubierto al
100 %, por el tesista, durante la realizacion del mismo.

Viabilidad de tiempo.

El presente trabajo se realizara aproximadamente en 5 meses, para ejecutar el proceso de
investigacion.- La disponibilidad de tiempo del tesista es aproximadamente 30 horas
semanales, sin incluir sdbado y domingo y el tiempo requerido por cada uno de los
encuestados es aproximadamente 10 minutos.

2.3. HIPOTESIS Y VARIABLES

2.3.1. Supuestos teoricos

El supuesto tedrico en que se apoya la presente investigacion, respecto a las variables del
aula virtual (educacion virtual) y aprendizaje autdbnomo son el expuesto por (De Aparicio,
2009), que manifiesta que Bill Gates, con su famosa empresa Microsoft o Mark Zuckenberg,
con su famoso de Facebook, demostraron que el conocimiento es el activo mas valioso en
una sociedad de informacién como lo muestra, otro autor es (Cruz, Balderas, Hernandez, &
Berlanka, 2017), que manifiesta que el uso de los tecnoldgicos de informacién y de
comunicacion en la educacion, facilito el desarrollo de ambientes de aprendizaje, en el
proceso de ensefianza aprendizaje. Otro supuesto que se utilizd para desarrollar la variable
de aulas virtuales es el modelo de los cinco niveles de evaluacion de Marshall and Shriver,

(Rubio, 2003) y con respecto al modelo que se utiliz para el aprendizaje autbnomo es el
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modelo aprendizaje autonomo lo propuesto por (Pumacayo, 2015), que son: responsabilidad,
centrado en el estudio, flexible, colaborativo, creativo, auto motivador, auto dependiente y
que desarrolle capacidad..

2.3.2. Hipotesis principal y especificos

Hipotesis General

e La aplicacion del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con el
aprendizaje auténomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la UIGV.

Hipatesis Especificas

e El contenido del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con el
aprendizaje autdbnomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la UIGV.

e Los recursos del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con el
aprendizaje autdnomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la UIGV.

e La tutoria del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con el
aprendizaje autdbnomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de Comunicacién,

Hoteleria y Turismo de la UIGV.
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Nombre Variable: APLICACION DEL AULA VIRTUAL (Educacion virtual)

Tabla 1 Dimensiones, indicadores y tipo de variable independiente

Variable 1 : Aplicacién del aula virtual

Definicion operacional.- Aula virtual.- Es el uso de las tecnologias de la informacion y
comunicacion, especialmente los Learning Management Systems mas conocidos como
LMS o sistemas para gestion del aprendizaje (Moodle), posibilitan ampliar la docencia en
pre y post grado en las universidades, segin el modelo de Marshall y (Silva & Romero,

APRENDIZAJE

2013)

Dimensiones Indicadores indices
CONTENIDO Curriculum Contenido de los cursos
ENSENANZA Orden de los contenidos

Modulos del curso

Estructura del curso

Ubicacion de presentacion del contenido

RECURSOS
ENSENANZA
APRENDIZAJE

Materiales del
curso

Grado de dificultad de utilizar el material

Pertinencia del material

Grado de interés del material

Efectividad del material

TUTORIA EN
ENSENANZA
APRENDIZAJE
(Medios
tecnoldgicos)

Docencia

Habilidades de comunicacion

Claridad en la redaccién de mensajes

Frecuencia de intervencion

Eficacia de respuesta

Transferencia del
aprendizaje

Grado de aplicacion de conocimiento a su
realidad

Satisfaccion de la transferencia del aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia
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Variable 2
Nombre Variable: Aprendizaje Autonomo

Tabla 2 Dimensiones, indicadores y tipo de variable dependiente

Variable 2: Aprendizaje Autbnomo

Definicion operacional: sistemas de ensefianza-aprendizaje autbnomos basados
en el uso de videos tutoriales que puedan ser consultados por el alumnado en todo
momento via Internet o incluso redes sociales permite que las herramientas de la
Web 2.0 pueden ser aprovechadas con una ventaja competitiva para trabajar en
forma colaborativa, segun (Roig-Vila, 2017).- Esta variable mide el aprendizaje
auténomo del estudiante

Dimensidén

Indicador

indice

De un dominio
técnico a un uso
estratégico de los
procedimientos de
aprendizaje

Comunicacién

Entendimiento de videos

Facilidad de entender

Lectura

Tema apropiado

Ayuda de la lectura

De una regulacion
externa hacia la
autorregulacion en
los procesos de
aprendizaje

Investigacion

Busqueda de informacion

bibliografica Orientacion de fuentes bibliogréficas
Tecnologia de Utilizacion de fuentes de informacion
informacion Fuentes de tecnologia de informacion

De la
Interiorizacion a la
exteriorizacion de
los procesos
seguidos antes,
durante y después
del aprendizaje

Pensamiento critico

Criticas a autores

Propuesta critica

Resolucion de Orientacion
problemas Solucionarios
Creatividad Propuestas

Alienta a ser creativo

Fuente: Elaboracion propia
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CAPITULO I

METODO, TECNICA E INSTRUMENTOS

3.1. POBLACION Y MUESTRA

La poblacién estudiantil que se encontrd en la Facultad De Ciencias De La Comunicacion,
Turismo Y Hoteleria De La Universidad Inca Garcilaso De La Vega, fue de 473 alumnos.
Ubicacion en el espacio.

La ubicacion en el espacio de esta investigacion se realiz6 en Facultad de Ciencias de la
Comunicacion, Turismo y Hoteleria de la Universidad Inca Garcilaso de la VVega.

Ubicacion en el tiempo.

La ubicacion del tiempo de esta investigacion, se dio durante el periodo académico 2018-
I1, en la Facultad de Ciencias de la Comunicacion, Turismo y Hoteleria de la Universidad
Inca Garcilaso de la Vega.

Unidad de Analisis de la muestra.

La unidad de andlisis de esta investigacion fueron alumnos de la en Facultad de
Ciencias de la Comunicacion, Turismo y Hoteleria de la Universidad Inca Garcilaso de
la Vega.

Marco muestral.

El marco muestral de esta investigacion, fue la lista de la Facultad De Ciencias De La
Comunicacion, Turismo Y Hoteleria De La Universidad Inca Garcilaso De La Vega.

Tamarfio muestral.

Para obtener el tamafio de muestra, se aplicd el método aleatorio estratificado, con un

nivel de significancia de la prueba de a=0.05, segin la teoria de muestreo, seleccionado de
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nuestra poblacion objetivo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de la Comunicacion,
Turismo y Hoteleria de la Universidad Inca Garcilaso de la Vega.

Al realizar los célculos de la muestra se obtuvo los siguientes datos:

N=Tamafio de la poblacion en estudio =473

p= Prevalencia favorable de la variable en estudio = 0,5

g= Prevalencia no favorable de la variable en estudio = 0,5

z=Valor de la normal standard, para el nivel de significacion 1.96

e= Error de precision de la prueba

n=tamano de la muestra final =

n=(N.z%.p.q)/(e*>.N+z2.p.q)
n=((473).(1.96)%.(0.5).(0.5))/((0.1)%.(473)+(1.96)%.(0.5).(0.5))
n= 80

3.2, DISENO UTILIZADO EN EL ESTUDIO

3.2.1 Método

Esta investigacion tiene enfoque cuantitativo, porque segin Herndndez Sampieri, define
el enfoque cuantitativo de la siguiente manera “Usa la recoleccion de datos para probar
hipdtesis, con base en la medicién numérica y el andlisis estadistico, para establecer patrones
de comportamiento y probar teorias”, (Hernandez, 2010). También esta investigacion es
descriptiva, porque segun Tamayo, lo describe de la siguiente manera “comprende la
descripcion, registro, andlisis e interpretacion de la naturaleza actual, y la composicion o
proceso de los fenomenos” (Tamayo, 2004), ademas la investigacion es aplicada, porque
segun la definicion de Behar, lo manifiesta de la siguiente manera “se caracteriza porque

busca la aplicacion o utilizacion de los conocimientos que se adquieren” (Behar, 2008).
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La presente investigacion es de tipo correlacional, porque segun Cazau la definicion es
“buscan establecer si hay o no una correlacion y cudl es su grado o intensidad, por lo tanto”
segun (Cazau, 2006), en funcién a esta decision, esta investigacion, establecié la relacién e
intensidad, que tiene las aulas virtuales con el aprendizaje auténomo.

La presente investigacion tiene el disefio correlacional, como se muestra a
continuacion:

X
n r

\Y

n = Muestra en estudio

Dénde:

X =Variable Aula Virtual (Educacion virtual)
y = Variable Aprendizaje autonomo
r= Relacion

3.2.2 Nivel de investigacion:

El nivel de investigacion que se realizo es relacional, porque la estadistica que se
desarrollé muestra la relacion entre los eventos (aula virtual versus aprendizaje autobnomo) y
su grado de intensidad segun (Sampieri, 2002).

3.2.3 Disefio y esquema de investigacion

Segun Benguria, manifiesta que el disefio observacional, se manifiesta al “Observar
supone una conducta deliberada del observador, cuyos objetivos van en la linea de recoger
datos en base a los cuales poder formular o verificar hipotesis” (Benguria S. Martin B. Valdés
M. Pastellides P. y Goémez L., 2010), por lo tanto esta investigacion es de disefio

observacional.
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Segun Hernandez Sampiere, define una investigacion transversal como el proceso de
recojo de datos en un solo momento y tiempo Unico segin (Hernandez, 2010), esta
investigacion recogid los datos (encuestas), en Unico momento, por lo tanto, la presente
investigacion se clasificacion transversal.

La presente investigacion de disefio no experimental, porque segiin Hernandez Sampiere,
las investigaciones no experimentales, son aquellas que se realizan sin manipular
deliberadamente las variables, que en nuestro caso es la variable aula virtual y la variable
aprendizaje autonomo, (Hernandez, 2010).

3.3. TECNICA E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

3.3.1 Instrumentos de recoleccion de datos

Instrumentos

Los instrumentos de recoleccion de datos a emplearse fueron:

a) Cuestionario de aula virtual (educacion virtual). EIl Instrumento compuesto de 5

indicadores y sus respectivos indices, que son:

e Dimension “Contenido ensefianza aprendizaje”

e Indicadores: curriculumy médulo de curso
e Dimensidn “Recurso ensefianza aprendizaje”
e Indicadores: materiales del curso
e Dimensién “Tutoria de ensefianza aprendizaje”
e Indicadores: docencia y transferencia del aprendizaje.
(Ver anexo 02).
b) Cuestionario de aprendizaje autbnomo. Instrumento compuesto de 7 indicadores

con sus respectivos indices, que son:
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e Dimensién “De un dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de
aprendizaje”
e Indicadores: comunicacion y lectura
e Dimensién “De una regulacion externa hacia la autorregulacion en los procesos de
aprendizaje”
e Indicadores: investigacion bibliografica y tecnologia de informacion
e Dimensién “De la Interiorizacién a la exteriorizacion de los procesos seguidos antes,
durante y después del aprendizaje”
e Indicadores: pensamiento critico, resolucion de problemas vy
creatividad.

(Ver anexo 02)

Validez de los instrumentos de recoleccion de datos.

Los instrumentos (encuestas), se validaron por el juicio de juicio de tres (3) Magister en
educacion, o areas afines, para ello emitiran su juicio en el instrumento elaborado (Ver anexo
05).

Confiabilidad de los instrumentos

Tabla 3 Parametros de confiabilidad de Alfa de Cronbach

valores Descripcién
1.00 Confiabilidad perfecta
0.72-0.99  Excelente confiabilidad
0.66-0.71 Muy confiable
0.60-0.65 Confiable
0.54-0.59 Confiabilidad baja
0.00-0.53 Confiabilidad nula
Fuente: Cabanillas Alvarado Gualberto (Cabanillas, 2004)

Se tomaron 80 encuestas a los alumnos de la Facultad de Ciencias de la Comunicacion,

Turismo y Hoteleria de la Universidad Inca Garcilaso de la VVega, con la finalidad de evaluar
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la confiabilidad de los instrumentos, y para lograr esto se utilizo los siguientes parametros
ver tabla 3, para determinar el grado de confiabilidad, utilizados en la presente investigacion.
3.4. PROCESAMIENTO DE DATOS.

a) El fichaje.

Para la presente investigacion, se utilizé fuentes primarias (encuestas) y secundarias (tesis,
articulos, revistas y libros), con la finalidad de desarrollar el marco teérico.

b) La ficha de recoleccion.

Se utilizo la encuesta, como medio de registrar los datos (opiniones de los alumnos), en
las dos variables que son aula virtual y aprendizaje autonomo.

c) Presentacion de datos.

Los datos que se obtuvieron en la presente investigacion, fueron presentados en forma de
gréficos de barras, obtenidos de procesar la informacion a través del Spss, asi como las tablas
de resultados de los coeficientes de correlacion y su nivel de significancia, que demuestra las
hipotesis.

d) Analisis e interpretacion de datos.

Segun Sampieri (2004), las pruebas tienen su propio procedimiento de aplicacion,
codificacion e interpretacion de diferentes objetivos para medir las habilidades, actitudes, la
personalidad, razonamiento, memoria, inteligencia, percepcion, habilidad numeérica, la
motivacion, el aprendizaje (Sampieri, 2002).

Para procesar la primera informacion se utilizo la operacionalizacion de las variables e
indicadores se observa en la tabla 01 y 02.

Para realizar el analisis de los datos, se procedié de la siguiente manera: primero se realiz6
el andlisis de la grafica de frecuencia, postreramente se analiz6 su tabla de frecuencia y por

ultimo sus mediadas de tendencia central, de cada indicador, dimension y variable respectiva.
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Posteriormente se determind el coeficiente de correlacion entre las variables y las
dimensiones, e inmediatamente se procedi6 a demostrar la hipdtesis si son verdaderas o

falsas.
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CAPITULO IV

PRESENTACION Y ANALISIS DE LOS RESULTADOS

4.1. Presentacion de resultados

4.1.1, Presentacion de resultados indicadores

Anadlisis de confiabilidad Alfa de Cronbach

Al realizar la prueba de confiabilidad, se realizd con el Alfa de Cronbach, para loas 80
encuesta, como se observa en la tabla 04.

Tabla 4 Andlisis de datos de procesamiento de casos

N %

Casos Valido 80 100,0
Excluido?* 0 0

Total 80 100,0

a. Laeliminacion por lista se basa en
todas las variables del
procedimiento.

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 5 Confiabilidad de Alfa de Cronbach

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,939 28

Fuente: Elaboracion propia
Para analizar la confiabilidad a través del Alfa de Cronbach, se procesé los instrumentos
que tienen 28 preguntas, que contienen las variables dependiente e independiente, asi como
sus indicadores, e indice, como se observa en la tabla 05, obteniendo como resultado un Alfa

de Cronbach de 0.939 y segun (Cabanillas, 2004), la confiabilidad del instrumento es
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excelente confiabilidad, porque se encuentra en el rango de <0.72-0.99] y muy cerca al 0.99.

Indicador curriculum (dimension contenido ensefianza aprendizaje)

Al examinar el indicador curriculum, que esta generado por los indices de contenido de
los cursos y orden de los contenidos, se observo que el 48.8% de los estudiantes encuestados,
indicaron que existe buen y muy buen curriculo, frente al 21.3%, que piensa que el
curriculum en malo y muy malo, ver tabla 6 y el resto de encuestados que no consideran, que
ni en buena ni mala la curricula en la Facultad. Esta informacion nos sefiala que existe una
inclinacion favorable de los alumnos de la Facultad tiene buen curriculo y esto se manifiesta
en el grafico 1.

Tabla 6 Frecuencia indicador curriculum (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mal curriculum 2 2,5 2,5 2,5
2.- Mal curriculum 15 18,8 18,8 21,3
3.- Regular curriculum 24 30,0 30,0 51,2
4.- Buen curriculum 31 38,8 38,8 90,0
5.- Muy buen curriculum 8 10,0 10,0 100,0
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
Esta afirmacion se manifiesta cuando se observa que la moda es 4 (buen curriculum), ver
tabla 7, ademas se observa que la media es de 3.35, mostrando que existe una inclinacion
hacia la derecha, inclindndose a 4 (buen curriculum), ver tabla 7. La desviacién estandar es

de 0.982, que sefiala que los datos se encuentran concentrados sobre la media.
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Gréfica 1 Indicador curriculum (Agrupada)
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Curriculun

Indicador Curriculum

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 7 Medida de tendencia central Indicador Curriculum (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,35
Moda 4
Desv. Desviacién ,982

Fuente: Elaboracion propia

Indicador médulos del curso (dimensidn contenido ensefianza aprendizaje)

Al analizar el indicador el modulo del curso, que esta compuesto por los indices estructura
del curso y ubicacion del presente contenido, para lograr esto a través del Spss, se halla el
promedio de estos indices, y después se agrupo, en intervalos, cuyo rango fue de 0.8.

Al analizar el indicador modulo del curso, se observé que el 50% (37.5 y 12.5%), de los

alumnos indican que los modulos estan bien, muy bien estructurado y su ubicacion es
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adecuado, frente al 22.5%, que manifiesta que los médulos estdn mal estructurado, ver tabla

08.

Al observar la gréfica 2, se observa claramente que la mayoria de los alumnos piensa que

el modulo de curso tiene buena o muy buena estructura.

Esta afirmacion, se manifiesta con las medidas de tendencia central, donde se observa que

la moda es 4 (buen modulo del curso), ademas se observa que la media es de 3.40, mostrando

una inclinacién hacia lo bueno y muy bueno. La desviacion estandar es de 0.976, sefialando

que los datos estan concentrados sobre la media, ver tabla 9.

Tabla 8 Frecuencia del indicador modulo curso (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mal modulo del 0 0.0 0.0 0.0
Ccurso
2.- Mal modulo de curso 18 22,5 22,5 22,5
3.- Regular modulo del 22 27,5 27,5 50,0
Ccurso
4.- Buen modulo del 30 37,5 37,5 87,5
Ccurso
5.- Muy buen modulo del 10 12,5 12,5 100,0
Curso
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 2 Frecuencia del indicador modulo curso (Agrupada)

Indicador Modulo Curso
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Indicador Modulo Curso

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 9 Medida de tendencia central indicador modulo curso (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,40
Moda 4
Desv. Desviacién ,976

Fuente: Elaboracion propia

Indicador material del curso (dimensidn recursos de ensefianza aprendizaje)

Al analizar el indicar material del curso, que este compuesto por el indice grado de
dificultad de utilizar el material, pertinencia del material y efectividad del material, se hall6
el promedio de estos indicadores y agrupandolos con rangos de 0.8, logrando obtener la tabla

10.
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Tabla 10 Frecuencia de indicador materiales del curso (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mal material del 2 2,5 2,5 2,5
Curso
2.- Mal material del curso 13 16,3 16,3 18,8
3.- Regular material del 32 40,0 40,0 58,8
Ccurso
4.- Buen material del 25 31,3 31,3 90,0
Ccurso
5.- Muy buen material 8 10,0 10,0 100,0
del curso
Total 80 100,0 100,0

40

30

20

Porcentaje

Fuente: Elaboracion propia

Gréfica 3 Indicador materiales del curso (Agrupada)

Indicador Materiales Del Curso

Mal material del
curso

Muy mal material
del curso

Regular material
del curso

Buen material del  Muy buen material

Indicador Materiales Del Curso

Fuente: Elaboracion propia

Curso

del curso

Al analizar la tabla 10, frecuencia del indicador material del curso, se observo que el

41.3% de los estudiantes afirman gque es buen y muy buen material, el que se encuentra en el

aula virtual, frente al 18.8%, que sefiala que es el mal y muy mal material, ademas el 40% de

la poblacion estudiantil, manifiesta que el material es regular.
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Esta afirmacion se observa en la grafica 3, en donde se ve la tendencia hacia la derecha,
donde se encuentra la inclinacion de los datos.

Esta se demuestra también con las medidas de tendencia central, donde la moda es de 3
(regular material del curso), la ligera inclinacion se observa en la media de 3.30, ademds de
una desviacion estandar de 0.947, sefialando que los datos se encuentran concentrados en la

media, ver tabla 11

Tabla 11 Media de tendencia central indicador materiales del curso (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,30
Moda 3
Desv. Desviacién ,947

Fuente: Elaboracion propia

Indicador docencia (dimension tutoria ensefianza aprendizaje)

Al examinar el indicador docencia, que esta generado por los indices estd compuesta por
los indices habilidades de comunicacion, claridad de redaccion del mensaje, frecuencia de
intervencidn y eficacia de respuesta del docente, se observo que el 36.3% de los estudiantes
encuestados, indicaron que existe buen y muy buen docente, frente al 31.3.3%, que piensa
que el mal y muy mal docente, ver tabla 12 y el 32.5% de encuestados consideran, que el
docente es regular en la Facultad. Esta informacion nos sefiala que existe una inclinacion
favorable de los alumnos hacia el buen docente de la Facultad y esto se manifiesta en el
grafico 4.

Esta afirmacion se manifiesta cuando se observa que la moda es 3 (regular docente), ver

tabla 13, ademas se observa que la media es de 3.15, mostrando que existe una inclinacién
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hacia la derecha, inclinandose a 3 (regular docente), ver tabla 13. La desviacion estandar es
de 0.982, que sefiala que los datos se encuentran concentrados sobre la media.

Tabla 12 Frecuencia de indicador docencia (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mal docente 0 0.0 0.0 0.0
2.- Mal docente 25 31,3 31,3 31,3
3.- Regular docente 26 32,5 32,5 63,7
4.- Buen docente 21 26,3 26,3 90,0
5.- Muy buen 8 10,0 10,0 100,0
docente
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfica 4 Indicador docencia (Agrupada)
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Indicador Docencia

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 13 Medida de tendencia central indicador docencia (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,15
Moda 3
Desv. Desviacion ,982

Fuente: Elaboracion propia

Indicador transferencia del aprendizaje (dimension tutoria ensefianza aprendizaje)

Al analizar el indicador transferencia de aprendizaje, que estd compuesto por los indices

grados de aplicacion del conocimiento a la realidad y satisfaccion de la transferencia del

aprendizaje, para lograr esto a traves del Spss, se halla el promedio de estos indices, y después

se agrupo, en intervalos, cuyo rango fue de 0.8.

Tabla 14 Frecuencia de indicador transferencia del aprendizaje (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala 6 7,5 7,5 7,5
transferencia de
aprendizaje
2.- Mala transferencia de 17 21,3 21,3 28,7
aprendizaje
3.- Regular transferencia 13 16,3 16,3 45,0
de aprendizaje
4.- Buena transferencia 36 45,0 45,0 90,0
de aprendizaje
5.- Muy Buena 8 10,0 10,0 100,0
Transferencia de
aprendizaje
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 5 Indicador transferencia del aprendizaje (Agrupada)
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Fuente: Elaboracion propia

Tabla 15 Medida de tendencia central indicador transferencia del aprendizaje

(Agrupada)
Estadisticos
N Valido 80
Perdidos 0
Media 3,29
Moda 4
Desv. Desviacion 1,138

Fuente: Elaboracion propia
Al analizar el indicador transferencia de aprendizaje, se observéd que el 55.0% (45.5 y
10.0%), de los alumnos indican que existe buena y muy buena transferencia, frente al 28.8%,
gue manifiesta que existe mala y muy mala transferencia, ver tabla 14.
Al observar la grafica 5, se observa claramente que la mayoria de los alumnos piensa que

existe buena transferencia de aprendizaje.
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Esta afirmacion, se observa en las medidas de tendencia central, donde se observa que la
moda es 4 (buena transferencia del aprendizaje), ademas se observa que la media es de 3.29,
mostrando una inclinacion hacia lo bueno y muy bueno. La desviacién estandar es de 1.138,

sefialando que los datos estan dispersos sobre la media, ver tabla 15.

Indicador comunicacién (dimension De un dominio técnico a un uso estratégico de los
procedimientos de aprendizaje)

Al analizar el indicar comunicacién, que este compuesto por el entendimiento de los
videos y facilidad de entender, se hallé el promedio de estos indicadores y agrupandolos con
rangos de 0.8, logrando obtener la tabla 16.

Tabla 16 Frecuencia del indicador comunicacion (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala 2 2,5 2,5 2,5
comunicacion
2.- Mala Comunicacién 11 13,8 13,8 16,3
3.- Regular 24 30,0 30,0 46,3
comunicacion
4.- Buena comunicacién 31 38,8 38,8 85,0
5.- Muy buena 12 15,0 15,0 100,0
comunicacion
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
Al analizar la tabla 16, frecuencia del indicador comunicacion, se observé que el 53.8%
de los estudiantes afirman que es buen y muy buena comunicacion, en el aula virtual, frente
al 16.3%, que sefiala que es el mal y muy mala comunicacion, ademas el 30.0% de la

poblacion estudiantil, manifiesta que la comunicacion es regular.
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Gréfica 6 Indicador comunicacion (Agrupada)
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Fuente: Elaboracion propia

Tabla 17 Medida de tendencia central indicador comunicacion (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,50
Moda 4
Desv. Desviacién ,994

Fuente: Elaboracion propia
Esta afirmacion se observa en la grafica 6, en donde se ve la tendencia hacia la derecha,
donde se encuentra la inclinacion de los datos.
Esto se demuestra también con las medidas de tendencia central, donde la moda es de 4
(buena comunicacion), la inclinacién se observa en la media de 3.50, ademas de una
desviacion estandar de 0.994, sefialando que los datos se encuentran concentrados en la

media, ver tabla 17
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Indicador lectura (dimension de un dominio técnico a un uso estratégico de los
procedimientos de aprendizaje)

Al examinar el indicador lectura, que esta generado por los indices de tema apropiado y
ayudas de lectura, se observé que el 53.8% de los estudiantes encuestados, indicaron que
existe buena y muy buena lectura (tema apropiado y ayuda de la lectura, frente al 20.2%, que
piensa que es mala y muy mala lectura (tema apropiado y ayuda de la lectura), ver tabla 18 y
el resto de encuestados, el 26.3% que consideran, que la lectura es regular (tema apropiado
y ayuda de la lectura) en la Facultad. Esta informacion nos sefiala que existe una inclinacion
favorable de los alumnos de la Facultad tiene entre buena y muy buena lectura y esto se
manifiesta en el grafico 7.

Esta afirmacion se manifiesta cuando se observa que la moda es 4 (buena lectura), ver
tabla 19, ademas se observa que la media es de 3.46, mostrando que existe una inclinacion
hacia la derecha, inclindndose a 4 (buena lectura), ver tabla 18. La desviacion estandar es de

0.993, que sefiala que los datos se encuentran concentrados sobre la media.

Tabla 18 Frecuencia de indicador lectura (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala 1 1,3 1,3 1,3
lectura
2.- Mala lectura 15 18,8 18,8 20,0
3.- Regular lectura 21 26,3 26,3 46,3
4.- Buena lectura 32 40,0 40,0 86,3
5.- Muy buena 11 13,8 13,8 100,0
lectura
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 7 Indicador lectura (Agrupada)
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Fuente: Elaboracion propia

Tabla 19 Medida de tendencia central indicador lectura (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,46
Moda 4
Desv. Desviacién ,993

Fuente: Elaboracion propia

Indicador investigacién bibliografica (dimension de una regulacion externa hacia la
autorregulacién en los procesos de aprendizaje)
Al analizar el indicador investigacion bibliografica, que esta compuesto por los indices

busqueda de informacién y orientacion de fuentes bibliogréficas, se hace a través del Spss,
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se halla el promedio de estos indices, y despues se agrupo, en intervalos, cuyo rango fue de
0.8.

Al analizar el indicador del indicador investigacion bibliogréafica, ver tabla 20, se observd
que el 46.3% (33.8 y 12.5%), de los alumnos indican que la investigacion bibliografica esta
bien y muy bien estructurado, frente al 22.6% (1,3% y 21.3%), que manifiesta que es mala y
muy mala, ver tabla 20, ademas el 31.3 % sefialan que la investigacion es regular.

Al observar la gréfica 8, se observa claramente que la mayoria de los alumnos piensan que
existe un buen nivel de investigacion.

Esta afirmacion, se manifiesta en las medidas de tendencia central, ver tabla 21, donde se
observa que la moda es 4 (buena investigacion bibliografica del curso), ademas se observa
que la media es de 3.35, mostrando una inclinacion hacia la derecha, es decir hacia lo bueno
y muy bueno. La desviacion estandar es de 0.995, sefialando que los datos estan concentrados

sobre la media, ver tabla 21.

Tabla 20 Frecuencia del indicador investigacion bibliografica (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala 1 1,3 1,3 1,3
investigacion
bibliogréafica
2.- Mala investigacion 17 21,3 21,3 22,5
bibliogréafica
3.- Regular investigacion 25 31,3 31,3 53,8
bibliogréafica
4.- Buena investigacion 27 33,8 33,8 87,5
bibliogréfica
5.- Muy buena 10 12,5 12,5 100,0
Investigacion
bibliogréafica
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 8 Indicador investigacion bibliogréfica
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Fuente: Elaboracion propia
Tabla 21 Medida de tendencia central indicador investigacion bibliografica (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,35
Moda 4
Desv. Desviacién ,995

Fuente: Elaboracion propia

Indicador tecnologia de informacion (dimensién de una regulacion externa hacia la
autorregulacion en los procesos de aprendizaje)

Al analizar el indicar tecnologia de la informacion, que este compuesto por los indices
utilizacion de fuentes de informacion y fuentes de tecnologia de informacién. Se hallé el
promedio de estos indicadores y agrupandolos con rangos de 0.8, logrando obtener la tabla

22.
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Al analizar la tabla 22, frecuencia del indicador tecnologia de informacion, se observo que
el 48.8% de los estudiantes afirman que existe buen y muy buen tecnologia de informacion
en la Facultad, en el aula virtual, frente al 26.3%, que sefiala que es el mal y muy mala la
tecnologia de informacion en la Facultad, ademas el 25.0% de la poblacion estudiantil,

manifiesta que la comunicacion es regular, ver gréfico 9.

Tabla 22 Frecuencia de indicador tecnologia de informacion (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala tecnologia 1 1,3 1,3 1,3
de informacion
2.- Mala tecnologia de 20 25,0 25,0 26,3
informacion
3.- Regular Tecnologia 20 25,0 25,0 51,2
de informacion
4.- Buena tecnologia de 28 35,0 35,0 86,3
informacion
5.- Muy buena tecnologia 11 13,8 13,8 100,0
de informacion
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
Esta afirmacion se observa en la grafica 6, en donde se ve la tendencia hacia la derecha,
donde se encuentra la inclinacion de los datos.
Esto se demuestra también con las medidas de tendencia central, donde la moda es de 4
(buena tecnologia de la informacion), la inclinacion se observa en la media de 3.35, ademas
de una desviacion estandar de 1.045, sefialando que los datos se encuentran ligeramente

disperso con respecto a la media, ver tabla 23
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Gréfica 9 Indicador tecnologia de informacién (Agrupada)

Indicador Tecnologia De Informacion
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Porcentaje

Muy mala Mala tecnoogia de Regular Buena tecnologia Muy buena
técnologia de informacion Tecnologia de de informacion tecnologia de
informacion informacion informacion

IndicadorTecnologia De Informacion

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 23 Medida de tendencia central indicador tecnologia de informacion (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,35
Moda 4
Desv. Desviacién 1,045

Fuente: Elaboracion propia

Indicador pensamiento critico (dimensién de la Interiorizacion a la exteriorizacion
de los procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje)

Al examinar el indicador pensamiento critico, que esta generado por los indices critica a
autores y propuesta critica, se observo que el 31.3% de los estudiantes encuestados, indicaron
que existe buen y muy buen pensamiento critico, frente al 42.5%, que piensa que existe mal
y muy mal pensamiento critico, ver tabla 24 y el resto de encuestados, el 26.3% que

consideran, que existe un pensamiento critico regular, en la Facultad. Esta informacion nos
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sefiala que existe una inclinacion desfavorable de los alumnos de la Facultad y manifiestan
que no existe un pensamiento critico y esto se manifiesta en el grafico 10.

Tabla 24 Frecuencia del indicador pensamiento critico (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mal pensamiento 12 15,0 15,0 15,0
critico
2.- Mal pensamiento 22 27,5 27,5 42,5
critico
3.- Regular pensamiento 21 26,3 26,3 68,8
critico
4.- Buen pensamiento 21 26,3 26,3 95,0
critico
5.- Muy buen 4 5,0 5,0 100,0
pensamiento critico
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfica 10 Indicador pensamiento critico (Agrupada)

Indicador Pensamiento Critico
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pensamiento critico pensamiento critico pensamiento
critico critico critico

Indicador Pensamiento Critico

Fuente: Elaboracion propia
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Esta afirmacion se manifiesta cuando se observa que la moda es 2 (mal pensamiento
critico), ver tabla 25, ademas se observa que la media es de 2.79, mostrando que existe una
inclinacion hacia la izquierda, inclindndose a 2 (mal pensamiento critico), ver tabla 24. La
desviacion estandar es de 1.144, que sefiala que los datos se encuentran dispersos sobre la

media.

Tabla 25 Medida de tendencia central indicador pensamiento critico (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 2,79
Moda 2
Desv. Desviacion 1,144

Fuente: Elaboracion propia

Indicador resolucion de problemas (dimension de la Interiorizacion a la
exteriorizacion de los procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje)

Al analizar el indicador resolucion de problemas, que esta compuesto por los indices
orientacion y solucionarios, que se hace a través del Spss, mediante el promedio de estos
indices, y después se agrupo, en intervalos cuyo rango fue de 0.8.

Al analizar el indicador del indicador resolucion de problemas, ver tabla 26, se observo
que el 40.0% (35.3% y 5.0%), de los alumnos, sefialan que el indicador resolucion de
problemas estan bien y muy bien, frente al 32.5% (27.5% y 5.0%), que manifiesta que es
mala y muy mala, ver tabla 26, ademas el 27.5 % sefialan que la resolucion de problemas es
regular.

Al observar la grafica 11, se observa claramente que la mayoria de los alumnos piensan

que existe un buen nivel de resolucién de problemas.
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Tabla 26 Frecuencia del indicador resolucién de problemas (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala resolucion 4 5,0 5,0 5,0
de problemas
2.- Mala resolucion de 22 27,5 27,5 32,5
problemas
3.- Regular resolucién de 22 27,5 27,5 60,0
problemas
4.- Buena resolucion de 28 35,0 35,0 95,0
problemas
5.- Muy buena resolucion 4 5,0 5,0 100,0
de problemas
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréafica 11 Indicador resolucion de problemas (Agrupada)

Indicador Resolucion De Problemas
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resolucion de problemas d eproblemas d eproblemas resolucion d
problemas eproblemas

Indicador Resolucion De Problemas

Fuente: Elaboracion propia
Esta afirmacion, se observa en las medidas de tendencia central, ver tabla 27, donde se

observa que la moda es 4 (buena resolucién de problemas), ademas se observa que la media
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es de 3.08, mostrando una inclinacion hacia la derecha, es decir hacia lo bueno y muy bueno.
La desviacion estandar es de 1.016, sefialando que los datos estan dispersos sobre la media,
ver tabla 27.

Tabla 27 Medida de tendencia central indicador resolucion de problemas (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,08
Moda 4
Desv. Desviacién 1,016

Fuente: Elaboracion propia

Indicador creatividad (dimension de la Interiorizacion a la exteriorizacion de los
procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje)

Al analizar el indicar creatividad, que este compuesto por los indices propuestas alienta a
ser creativo. Se hallo el promedio de estos indicadores y agrupandolos con rangos de 0.8,
logrando obtener la tabla 28.

Al analizar la tabla 28, frecuencia del indicador creatividad, se observo que el 53.8% de
los estudiantes afirman que existe buen y muy buen creatividad en la Facultad, en el aula
virtual, frente al 27.5%, que sefiala que es el mal y muy mala la creatividad en la Facultad,
ademas el 18.8% de la poblacién estudiantil, manifiesta que la creatividad es regular, ver
gréfico 12.

Esta afirmacion se observa en la grafica 12, en donde se ve la tendencia hacia la derecha,
donde se encuentra la inclinacion de los datos.

Esto se demuestra también con las medidas de tendencia central, donde la moda es de 4

(buena creatividad), la inclinacién se observa en la media de 3.40, ademas de una desviacion
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estandar de 1.109, sefialando que los datos se encuentran ligeramente disperso con respecto
a la media, ver tabla 29

Tabla 28 Frecuencia de indicador creatividad (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala 2 2,5 2,5 2,5
creatividad
2.- Mala creatividad 20 25,0 25,0 27,5
3.- Regular 15 18,8 18,8 46,3
creatividad
4.- Buena creatividad 30 37,5 37,5 83,8
5.- Muy buena 13 16,3 16,3 100,0
creatividad
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréfica 12 Indicador creatividad (Agrupada)
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Indicador Creatividad

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 29 Medida de tendencia central indicador creatividad (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,40
Moda 4
Desv. Desviacién 1,109

Fuente: Elaboracion propia

Dimensién contenido ensefianza aprendizaje (variable aplicacion del aula virtual)

Al observar la dimensién contenido de ensefianza aprendizaje, que esta generado por los
indicadores curriculum y mddulos del curso, se observo que el 41.2% de los estudiantes
encuestados, manifiestan que son bueno y muy bueno los contenido ensefianza aprendizaje,
frente al 26.3%, que piensa que existe mal y muy mal los contenidos de ensefianza
aprendizaje, ver tabla 30 y el resto de encuestados, el 42.5% que consideran, que existe un
contenido de ensefianza aprendizaje regular, en la Facultad. Esta informacidn nos sefiala que
existe una inclinacion favorable de los alumnos de la Facultad, que manifiesta que si existe

un contenido de ensefianza aprendizaje y esto se manifiesta en el grafico 13.

Tabla 30 Frecuencia de dimension contenido ensefianza aprendizaje (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mal contenido de 2 2,5 2,5 2,5
ensefianza aprendizaje
2.- Mal contenido de 11 13,8 13,8 16,3
ensefianza aprendizaje
3.- Regular contenido 34 42,5 42,5 58,8
ensefianza aprendizaje
4.- Buen contenido de 23 28,7 28,7 87,5
ensefianza aprendizaje
5.- Muy buen contenido 10 12,5 12,5 100,0
de ensefianza aprendizaje
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 13 Dimension contenido ensefianza aprendizaje (Agrupada)

Dimension Contenido Ensefianza Aprendizaje
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de ensefanza ensefianza ensefianza ensefianza contenido de
aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje ensefianza
aprendizaje

Dimension Contenido Ensefianza Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 31 Medidas de tendencia central dimension contenido ensefianza aprendizaje

(Agrupada)
Estadisticos
N Valido 80
Perdidos 0
Media 3,35
Moda 3
Desv. Desviacion ,956

Fuente: Elaboracion propia
Esta afirmacion se manifiesta cuando se observa que la moda es 3 (regular contenido de
ensefianza aprendizaje), ver tabla 30, ademas se observa que la media es de 3.35, mostrando
que existe una inclinacion hacia la derecha hacia 4 (buen contenido de ensefianza
aprendizaje), ver tabla 31. La desviacion estandar es de 0.956, que sefiala que los datos se

encuentran concentrados sobre la media.
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Esta dimensidn esta compuesta por los indicadores curriculum y modulos de curso, donde
se observa 48.8 % de los encuestados afirman que existen un buen y muy buen curriculum
de estudios, ver tabla 6, ademéas 50% de los encuestados afirman que existe un buen y muy

buen mddulo de curso ver tabla 8.

Dimensidn recursos ensefianza aprendizaje (variable aplicacion del aula virtual)

Al analizar la dimension recursos de ensefianza aprendizaje, que estd compuesto por el
indicador materiales de curso. Este analisis se hace a través del Spss, mediante el promedio
de estos indices, y después se agrupo, en intervalos cuyo rango fue de 0.8.

Tabla 32 Frecuencia de dimension recursos ensefianza aprendizaje (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mal recurso 2 2,5 2,5 2,5
ensefianza aprendizaje
2.- Mal recurso 13 16,3 16,3 18,8
ensefianza aprendizaje
3.- Regular recurso 32 40,0 40,0 58,8
ensefianza aprendizaje
4.- Buen recurso 25 31,3 31,3 90,0
ensefianza aprendizaje
5.- Muy buen recurso 8 10,0 10,0 100,0
ensefianza aprendizaje
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
Al analizar la dimension recursos de ensefianza aprendizaje, ver tabla 32, se observo que
el 41.3% (31.3% y 10.0%), de los alumnos, sefialan que la dimensién recursos de ensefianza
aprendizaje estan bien y muy bien, frente al 18.2% (2.5% y 16.3.0%), que manifiesta que es
mala y muy mala, ver tabla 32, ademas el 40.0 % sefialan que la dimension recursos de
ensefianza aprendizaje es regular.
Al observar la grafica 14, se observa claramente que la mayoria de los alumnos piensan

que existe un buen nivel recursos de ensefianza aprendizaje.
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Esta afirmacion, observa en las medidas de tendencia central, ver tabla 33, donde se
observa que la moda es 3 (regular recursos de ensefianza aprendizaje), ademas se observa
que la media es de 3.30, mostrando una inclinacion hacia la derecha, es decir hacia lo bueno
y muy bueno. La desviacion estandar es de 0.947, sefialando que los datos estan concentrados

sobre la media, ver tabla 33.

Gréfica 14 Dimension recursos ensefianza aprendizaje (Agrupada)

Dimension Recursos Ensefianza Aprendizaje
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aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje

Dimension Recursos Ensefianza Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 33 Medida de tendencia central de dimension recursos ensefianza aprendizaje

(Agrupada)
Estadisticos
N Valido 80
Perdidos 0
Media 3,30
Moda 3
Desv. Desviacién ,947

Fuente: Elaboracion propia
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Esta dimension esta compuesta por materiales del curso, donde se observa 41.3% de los

encuestados afirman que existen un buen y muy buen material del curso, ver tabla 10.

Dimensidn tutoria en ensefianza aprendizaje (variable aplicacion del aula virtual)

Al analizar la dimension tutoria en ensefianza aprendizaje, que este compuesto por los
indicadores docencia y transferencia del aprendizaje. Se hallé el promedio de estos
indicadores y agrupandolos con rangos de 0.8, logrando obtener la tabla 34.

Al analizar la tabla 34, frecuencia de la dimension tutoria en ensefianza aprendizaje, se
observé que el 42.5% de los estudiantes afirman que existe buen y muy buen tutoria en la
Facultad, en el aula virtual, frente al 22.5%, que sefiala que es mal y muy mala la tutoria en
la Facultad, ademas el 35.5 % de la poblacion estudiantil, manifiesta que la tutoria es regular,
ver gréafico 15.

.Tabla 34 Frecuencia de dimension tutoria ensefianza aprendizaje (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala tutoria de 6 7,5 7,5 7,5
ensefianza aprendizaje
2.- Mala tutoria de 12 15,0 15,0 22,5
ensefianza aprendizaje
3.- Regular tutoria de 28 35,0 35,0 57,5
ensefianza aprendizaje
4.- Buena tutoria de 26 32,5 32,5 90,0
ensefianza aprendizaje
5.- Muy buena tutoria 8 10,0 10,0 100,0
ensefianza aprendizaje
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
Esta afirmacidn se observa en la grafica 15, en donde se ve la tendencia hacia la derecha,

donde se encuentra la inclinacién de los datos.
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Esto se demuestra también con las medidas de tendencia central, donde la moda es de 3

(regular tutoria), la inclinacion se observa en la media de 3.23, ademas de una desviacion

estandar de 1.069, sefialando que los datos se encuentran ligeramente disperso con respecto

a la media, ver tabla 35

Porcentaje
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Gréfica 15 Dimension tutoria ensefianza aprendizaje (Agrupada)

Dimension Tutoria Ensefianza Aprendizaje
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prendizaje aprendizaje aprendizaje aprendizaje prendizaje

Dimension Tutoria Ensefianza Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 35 Medida de tendencia central dimension tutoria ensefianza aprendizaje

(Agrupada)
Estadisticos
N Valido 80
Perdidos 0
Media 3,23
Moda 3
Desv. Desviacién 1,067

Fuente: Elaboracion propia
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Esta dimension estd compuesta por los indicadores docencia y transferencia del
aprendizaje, donde se observa 36.3 % de los encuestados afirman que existen un buen y muy
buen docente, ver tabla 12, ademas 55% de los encuestados afirman que existe un buena y

muy buena transferencia de aprendizaje ver tabla 14.

Dimensién de un dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de
aprendizaje (variable aprendizaje autonomo)

Al observar la dimension dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de
aprendizaje, que esta generado por los indicadores de comunicacion y lectura, se observo que
el 52.5% de los estudiantes encuestados, manifiestan que son bueno y muy bueno los dominio
técnico a un uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje, frente al 15.2%, que piensa
que existe mal y muy mal del dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de
aprendizaje, ver tabla 36 y el resto de encuestados, el 32.5% que consideran, que existe un
regular dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje, en la
Facultad. Esta informacion nos sefiala que existe una inclinacion favorable de los alumnos
de la Facultad, que manifiesta que si existe un dominio técnico a un uso estratégico de los
procedimientos de aprendizaje y esto se manifiesta en el grafico 16.

Esta afirmacion se manifiesta cuando se observa que la moda es 3 y 4 (regular y bueno
dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje), ver tabla 36,
ademas se observa que la media es de 3.35, mostrando que existe una inclinacion hacia la
derecha hacia 4 (buen dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de
aprendizaje), ver tabla 36. La desviacion estandar es de 1.004, que sefiala que los datos se

encuentran concentrados sobre la media.
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Tabla 36 Frecuencia de dimensién dominio técnico estratégico procedimientos

aprendizaje (Agrupada)

Frecuencia Porcentaje

Porcentaje
vélido

Porcentaje
acumulado

1.- Muy mal dominio
técnico de procedimiento
de aprendizaje

2.- Mal dominio técnico
del procedimiento de
aprendizaje

3.- Regular dominio
técnico del procedimiento
de aprendizaje

4.- Buen dominio técnico
del procedimiento de
aprendizaje

5.- Muy buen dominio
técnico del procedimiento
de aprendizaje

1 1,3

11 13,8

26 32,5

26 32,5

16 20,0

1,3

13,8

32,5

32,5

20,0

1,3

15,0

47,5

80,0

100,0

Total

80 100,0

100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréafica 16 Dimension dominio técnico estratégico procedimientos aprendizaje

(Agrupada)

Dimension Dominio Técnico Estratégico Procedimientos Aprendizaje

Wy mal dominio Wal dominio Regular dominio
tecnico de tecnico del tecnico del
procedimiento de  procedimiento d  procedimiento de
aprendizaje eaprendizaje aprendizaje

Buen dominio
tecnico del
procedimiento de
aprendizaje

Muy buen dominio
tecnico del
procedimiento d
eaprendizaje

Dimension Dominio Técnico Estratégico Procedimientos Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 37 Medida de tendencia central dimensién dominio técnico estratégico
procedimientos aprendizaje (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,56
Moda 3?
Desv. Desviacion 1,004

a. Existen multiples modos. Se

muestra el valor mas pequefio.
Fuente: Elaboracion propia
Esta dimension estd compuesta por los comunicacion y lectura, donde se observa 53.8%
de los encuestados afirman que existen un buena y muy buena comunicacion, ver tabla 16,
ademas 53.8% de los encuestados afirman que existe un buena y muy buena lectura, ver tabla

18.

Dimension de una regulacion externa hacia la autorregulacion en los procesos de
aprendizaje (variable aprendizaje autonomo)

Al analizar la dimension de una regulacion externa hacia la autorregulacion en los
procesos de aprendizaje, que esta compuesto los indicadores de investigaciones
bibliogréaficas y tecnologia de informacion. Este andlisis se hace a través del Spss, mediante
el promedio de estos indices, y después se agrupo, en intervalos cuyo rango fue de 0.8.

Al analizar la dimension de una regulacion externa hacia la autorregulacion en los
procesos de aprendizaje, ver tabla 38, se observo que el 40.0% , de los alumnos, sefialan que
la dimensién de una regulacion externa hacia la autorregulacién en los procesos de
aprendizaje e estan bien y muy bien, frente al 10.0% , que manifiesta que es mala y muy mala

la dimensién de una regulacion externa hacia la autorregulacién en los procesos de
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aprendizaje , ver tabla 38, ademas el 48.8 % sefialan que la dimension de una regulacion

externa hacia la autorregulacion en los procesos de aprendizaje es regular.

Al observar la grafica 17, se observa claramente que la mayoria de los alumnos piensan

que existe un buen nivel en la dimension de una regulacion externa hacia la autorregulacion

en los procesos de aprendizaje.

Esta afirmacion, se manifiesta en las medidas de tendencia central, ver tabla 39, donde se

observa que la moda es 3 (regular en la dimension de una regulacion externa hacia la

autorregulacion en los procesos de aprendizaje), ademas se observa que la media es de 3.43,

mostrando una inclinacion hacia la derecha, es decir hacia lo bueno y muy bueno. La

desviacion estandar es de 0.911, sefialando que los datos estan concentrados sobre la media,

ver tabla 39.

Tabla 38 Frecuencia de dimension regulacion externa autorregulacion procesos
aprendizaje (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala 0 0.0 0.0 0.0
regulacion
2.- Mala regulacion 8 10,0 10,0 11,3
3.- Intermedia 39 48,8 48,8 60,0
regulacion
4.- Buena regulacion 20 25,0 25,0 85,0
5.- Muy buena 12 15,0 15,0 100,0
regulacion
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Esta dimension estd compuesta por los indicadores investigacion bibliografica y

tecnologia de informacion, donde se observa 46.3 % de los encuestados afirman que existen

un buena y muy buena investigacion bibliografica, ver tabla 20, ademas 48.8% de los
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encuestados afirman que existe un buena y muy buena tecnologia de informacion ver tabla

22.

Porcentaje

Gréfica 17 Dimension regulacion externa autorregulacién procesos aprendizaje
(Agrupada)

Dimension Regulacion Externa Autorregulacion Procesos Aprendizaje
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regulacion regulacion regulacion

Dimension Regulacion Externa Autorregulacion Procesos Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 39 Medida de tendencia central dimensién regulacion externa autorregulacion
procesos aprendizaje (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,43
Moda 3
Desv. Desviacién 911

Fuente: Elaboracion propia
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Dimensién de la interiorizacion a la exteriorizacion de los procesos seguidos antes,
durante y después del aprendizaje (variable aprendizaje autonomo)

Al analizar la dimension de la interiorizacion a la exteriorizacion de los procesos seguidos
antes, durante y después del aprendizaje, que este compuesto por indicadores del
pensamiento critico, resolucion de problemas y creatividad. Se hallé el promedio de estos
indicadores y agrupandolos con rangos de 0.8, logrando obtener la tabla 40.

Al analizar la tabla 40, frecuencia de la dimensidn de la interiorizacion a la exteriorizacién
de los procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje, se observo que el 35.5%
de los estudiantes afirman que existe buen y muy buen la interiorizacion a la exteriorizacion
de los procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje en la Facultad, en el aula
virtual, frente al 22.5%, que sefiala que es mal y muy mala la interiorizacion a la
exteriorizacion de los procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje en la
Facultad, ademaés el 42.5 % de la poblacion estudiantil, manifiesta que la interiorizacion a la
exteriorizacion de los procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje es regular,
ver gréafico 18.

Esta afirmacion se observa en la grafica 18, en donde se ve la tendencia hacia la derecha,
donde se encuentra la inclinacion de los datos.

Esto se demuestra también con las medidas de tendencia central, donde la moda es de 3
(regular la interiorizacion a la exteriorizacion de los procesos seguidos antes, durante y
después del aprendizaje), la inclinacion se observa en la media de 3.13, ademas de una
desviacion estandar de 0.933, sefialando que los datos se encuentran ligeramente concentrado

con respecto a la media, ver tabla 41.
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Tabla 40 Dimension interiorizacion exteriorizacion durante aprendizaje (Agrupada)

a0

40

30

20

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mala 4 5,0 50 5,0
interiorizacion y
exteriorizacion
2.- Mala interiorizacion y 14 17,5 17,5 22,5
exteriorizacion
3.- Regular 34 42,5 42,5 65,0
interiorizacion y
exteriorizacion
4.- Buena interiorizacién 24 30,0 30,0 95,0
y exteriorizacion
5.- Muy buena 4 5,0 5,0 100,0
interiorizacion y
exteriorizacion
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia

Gréafica 18 Interiorizacion exteriorizacion durante aprendizaje (Agrupada)

Dimension Interiorizacion Exteriorizacion Durante Aprendizaje

~ Muy mala
interizacion y
exteriolizacion

. Mala
inteorilizacion y
esteriorizacion

. Regular
interiorizaciony
exteririzacion

~ Buena
interiorizacion y
Exteririzacion

. Muy buena
interiorizacion y
exteriorizacion

Dimensioninteriorizacion Exteriorizacion Durante Aprendizaje

Fuente: Elaboracion propia
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Tabla 41 Medida de tendencia central dimension interiorizacion exteriorizacion durante
aprendizaje (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,13
Moda 3
Desv. Desviacién ,933

Fuente: Elaboracion propia
Esta dimensién esta compuesta por el pensamiento critico, resolucién de problemas y
creatividad, donde se observa 31.3 % de los encuestados afirman que existen un buen y muy
buen pensamiento critico, ver tabla 24, con respecto a la resolucion de problemas el 40%,
manifiesta que tienen una buena y muy buena resolucion de problemas, ver tabla 26, ademas
503.8% de los encuestados afirman que tienen una buena y muy buena creatividad ver tabla

28.

Variable aplicacion del aula virtual

Al observar la variable aplicacion del aula virtual, que esta generado por las dimensiones
contenido ensefianza aprendizaje, recursos ensefianza aprendizaje y tutoria en ensefianza
aprendizaje, se observo que el 45.3% de los estudiantes encuestados, manifiestan que son
bueno y muy bueno la aplicacién del aula virtual, frente al 15.0%, que piensa que existe mal
y muy mala aplicacion del aula virtual, ver tabla 42 y el resto de encuestados, el 38.8% que
consideran, que existe un regular la aplicacion del aula virtual, en la Facultad. Esta
informacion nos sefiala que existe una inclinacion favorable de los alumnos de la Facultad,
que manifiesta que si existe una buena aplicacion del aula virtual y esto se manifiesta en el
grafico 19.

Esta afirmacion se manifiesta cuando se observa que la moda es 3 (regular aplicacion del

aula virtual), ver tabla 43, ademas se observa que la media es de 3.40, mostrando que existe
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una inclinacién hacia la derecha hacia 4 (buena aplicacion del aula virtual), ver tabla 43. La

desviacion estandar es de 0.851, que sefiala que los datos se encuentran concentrados sobre

la media.
Tabla 42 Frecuencia de variable aplicacion del aula virtual (Agrupada)
Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy Mala aplicacién 0 10,0 0,0 0,0
del aula virtual
2.- Mala aplicacion del 12 15,0 15,0 15,0
aula virtual
3.- Regular aplicacién del 31 38,8 38,8 53,8
aula virtual
4.- Buena aplicacion del 30 37,5 37,5 91,3
aula virtual
5.- Muy buena aplicacion 7 8,8 8,8 100,0
del aula virtual
Total 80 100,0 100,0

Porcentaje

40

30

20

Fuente: Elaboracion propia

Gréafica 19 Variable aplicacién del aula virtual (Agrupada)

Mala aplicacion del
aula virtual

Variable Aplicacion Del Aula Virtual

Regular aplicacion del  Buena aplicacaion del
aula virtual aula virtual

Variable Aplicacion Del Aula Virtual

Fuente: Elaboracion propia

Muy buena aplicacion
del aula virtual
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Tabla 43 Medida de tenencia central variable aplicacion del aula virtual (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,40
Moda 3
Desv. Desviacién ,851

Fuente: Elaboracion propia

Variable aprendizaje autonomo

Al analizar la variable aprendizaje autonomo, que esta compuesto las dimensiones
dominio técnico a un uso estratégico de los procedimientos de aprendizaje, de una regulacion
externan hacia la autorregulacion en los procesos de aprendizaje y de la interiorizacion a la
exteriorizacion de los procesos seguidos antes, durante y después del aprendizaje. Este
analisis se hace a través del Spss, mediante el promedio de estos indices, y después se agrupo,

en intervalos cuyo rango fue de 0.8.

Tabla 44 Frecuencia de variable aprendizaje autonomo (Agrupada)

Porcentaje Porcentaje

Frecuencia Porcentaje valido acumulado
1.- Muy mal aprendizaje 1 1,3 1,3 1,3
autonomo
2.- Mal aprendizaje 13 16,3 16,3 17,5
autonomo
3.- Regular aprendizaje 29 36,3 36,3 53,8
autobnomo
4.- Buen aprendizaje 34 42,5 42,5 96,3
autobnomo
5.- Muy buen aprendizaje 3 3,8 3,8 100,0
autbnomo
Total 80 100,0 100,0

Fuente: Elaboracion propia
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Gréfica 20 Variable aprendizaje autbnomo (Agrupada)

Variable Aprendizaje Auténomo

a0

40

30

Porcentaje

20

Wuy mal Mal aprendizaje Regular Buen aprendizaje Muy buen
aprendizaje autonomo aprendizaje autonomo aprendizaje
autonomi autonomo autonomo

Variable Aprendizaje Autébnomo

Fuente: Elaboracion propia

Tabla 45 Medida de tendencia central variable aprendizaje autbnomo (Agrupada)

Estadisticos

N Valido 80

Perdidos 0
Media 3,31
Moda 4
Desv. Desviacion ,836

Fuente: Elaboracion propia
Al analizar la variable aprendizaje autdbnomo, ver tabla 44, se observo que el 46.3%, de
los alumnos, sefialan que la variable del aprendizaje autdnomo esta bien y muy bien, frente
al 17.6%, que manifiesta que es mala y muy mala la variable aprendizaje autbnomo, ver tabla

44, ademds el 36.3 % sefialan que la variable aprendizaje autbnomo es regular.
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Al observar la grafica 20, se observa claramente que la mayoria de los alumnos piensan
que existe un buen nivel la variable aprendizaje autonomo.

Esta afirmacion, se observa con las medidas de tendencia central, ver tabla 45, donde se
observa que la moda es 4 (buen aprendizaje autébnomo), ademas se observa que la media es
de 3.31, mostrando una inclinacién hacia la derecha, es decir hacia lo bueno y muy bueno.
La desviacion estandar es de 0.836, sefialando que los datos estan concentrados sobre la
media, ver tabla 45.

4.1.4 Prueba de normalidad

Para demostrar las hipdtesis es necesario determinar la normalidad de las dimensiones o
variables, ya que en funcion de si las variables y dimensiones son normales se determinara
la prueba estadistica que demuestre las hipotesis.

A traves del Spss se determino la normalidad de las siguientes dimensiones y variables:

Dimension contenido ensefianza aprendizaje (agrupada).
e Dimensidn recursos ensefianza aprendizaje (agrupada)
e Dimension tutoria ensefianza aprendizaje (agrupada)
e Variable aplicacion del aula virtual (agrupada)
e Variable aprendizaje autdbnomo (agrupada)
Se realiz6 la prueba de normalidad en el paquete estadistico Spss, obtenido los siguientes
resultados, ver tabla 46.
En esta tabla nos muestra los estadisticos de Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk y de
estos dos estadisticos se selecciona el de Kolmogorov-Smirnov, por que el tamafio de su

muestra es de 80 encuestas y segun (Flowers, Flowers-Cano, & Rivera, 2014), que sefiala
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que si el tamafio de la muestra es superior a 30 elementos, se debe utilizar para utilizar

Kolmogorov-Smirnov, para demostrar la normalidad de las variables y dimensiones.

Tabla 46 Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
Dimension Contenido ,230 80 ,000 ,898 80 ,000
Ensefianza Aprendizaje
(Agrupada)
Dimensi6n Recursos ,212 80 ,000 ,901 80 ,000
Ensefianza Aprendizaje
(Agrupada)
Dimensién Tutoria ,191 80 ,000 ,906 80 ,000
Ensefianza Aprendizaje
(Agrupada)
Variable Aplicacion ,222 80 ,000 872 80 ,000
Del Aula Virtual
(Agrupada)
Variable Aprendizaje ,257 80 ,000 ,860 80 ,000

Auténomo (Agrupada)

a. Correccion de significacion de Lilliefors
Fuente: Elaboracion propia

Para determinar si las variables y dimensiones son normales se debe seguir la siguiente
regla, con respecto al nivel de significancia:

Ho: Es normal (si sig>=0.05)

Ha: No es normal (si sig<0.05)

En base a estos conceptos tedricos y en los resultados de la tabla 46, se observa con
claridad que el nivel de significancia de las variables y dimensiones en estudio es 0.000 y por
lo tanto podemos afirmar que las variables y dimensiones analizadas no son normales.

Conocido que las dimensiones y las variables no son normales pasaremos a demostrar la

prueba de hipdtesis correlacional, con el estadistico correspondiente.
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4.1.5 Prueba de correlacion

Al analizar el grado de correlacion que existe entre las distintas variables y dimensiones

es necesario utilizar la clasificacion dada por Hernandez Sampieri (Sampieri, 2002) y esa

clasificacion es la que se muestra en la tabla 47.

Tabla 47 Parametros del Coeficiente de Correlacion Establecidos por Robert Hernandez

Sampieri

Coeficiente de Interpretacion Rango establecido

correlacion (r)
+1.00 Correlacion positiva perfecta +1.00
+0.90 Correlacion positiva muy fuerte [+0.90—+1.00>
+0.75 Correlacion positiva considerable [+0.75—>+0.90>
+0.50 Correlacion positiva media [+0.50—>+0.75>
+0.10 Correlacion positiva débil [+0.10—»+0.50>
+0.00 No existe correlacion alguna entre variables <-0.10—»>+0.10>
-0.10 Correlacion negativa débil [-0.10—-0.50>
-0.50 Correlacion negativa media [-0.50—-0.75>
-0.75 Correlacion negativa considerable [-0.75—-0.90>
-0.90 Correlacion negativa muy fuerte [-0.90—-1.00>
-1.00 Correlacion negativa perfecta -1.00

Fuente: (Sampieri, 2002)

Correlacidn contenido ensefianza aprendizaje y aprendizaje autbnomo

Al realizar la prueba estadistica de correlacion en Spss, para la dimension contenido
ensefianza aprendizaje (agrupada) y la variable aprendizaje autonomo (agrupada), ver tabla
48, se observa que el coeficiente de correlacion es de 0.447 y segun la clasificacion de
(Sampieri, 2002), para estos valores le corresponde una correlacion positiva débil, ver tabla

47.
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Esto quiere decir que de las 80 encuestas tomadas como muestra, sefiala que la correlacion

entre la dimension contenido ensefianza aprendizaje (agrupada) y la variable aprendizaje

autobnomo (agrupada), es débil.

Tabla 48 Correlacion contenido ensefianza aprendizaje y aprendizaje autonomo

Dimension
Contenido Variable
Ensefianza  Aprendizaje
Aprendizaje  Autdnomo
(Agrupada)  (Agrupada)
Rhode  Dimension Contenido ~ Coeficiente de 1,000 ATT™
Spearman Ensefianza Aprendizaje g?g:r(e(lbalﬁg(:gral) 000
(Agrupada) N 80 30
Variable Aprendizaje  Coeficiente de ATT™ 1,000
Auténomo (Agrupada) ~correfacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 80 80

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia

Correlacion recursos ensefianza aprendizaje y aprendizaje autbnomo

Al realizar la prueba estadistica de correlacion en Spss, para la dimension recursos

ensefianza aprendizaje versus aprendizaje auténomo, ver tabla 49, se observa que el

coeficiente de correlacion es de 0.667 y segun la clasificacion de (Sampieri, 2002), para estos

valores le corresponde una correlacion positiva media, ver tabla 47.

Esto quiere decir que de las 80 encuestas tomadas como muestra, sefiala que la correlacién

entre la dimension recursos ensefianza aprendizaje versus aprendizaje autbnomo, es positiva

media.
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Tabla 49 Correlacion recursos ensefianza aprendizaje y aprendizaje autbnomo

Dimension
Recursos Variable
Ensefianza  Aprendizaje
Aprendizaje  Autdnomo
(Agrupada)  (Agrupada)
Rho de Dimension Recursos Coeficiente de 1,000 607"
Spearman  Enseflanza Aprendizaje correlacion
(Agrupada) Sig. (bilateral) : ,000
N 80 80
Variable Aprendizaje ~ Coeficiente de 607" 1,000
Autonomo (Agrupada) correlacion
Sig. (bilateral) ,000 :
N 80 80

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia

Correlacion tutoria ensefianza aprendizaje y aprendizaje autbnomo

Al realizar la prueba estadistica de correlacion en Spss, para la dimension tutoria

ensefianza aprendizaje versus aprendizaje auténomo, ver tabla 50, se observa que el

coeficiente de correlacion es de 0.630 y segun la clasificacion de (Sampieri, 2002), para estos

valores le corresponde una correlacion positiva media, ver tabla 47.

Tabla 50 Correlacion tutoria ensefianza aprendizaje y aprendizaje autbnomo

Dimension
Tutoria Variable
Ensefianza  Aprendizaje
Aprendizaje  Autonomo
(Agrupada)  (Agrupada)
Rhode  Dimensién Tutoria Coeficiente de 1,000 ,630™
Spearman Ensefianza Aprendizaje correlacion
(Agrupada) Sig. (bilateral) . ,000
N 80 80
Variable Aprendizaje ~ Coeficiente de 630" 1,000
Auténomo (Agrupada) correlacién
Sig. (bilateral) ,000 .
N 80 80

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Fuente: Elaboracion propia
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Esto quiere decir que de las 80 encuestas tomadas como muestra, sefiala que la correlacion
entre la dimension tutoria ensefianza aprendizaje versus aprendizaje autbnomo, es positiva
media.

Correlacion aplicacion aula virtual y aprendizaje autonomo

Al realizar la prueba estadistica de correlacion en Spss, para la variable aplicacion aula
virtual versus aprendizaje autonomo, ver tabla 51, se observa que el coeficiente de
correlacion es de 0.652 y segun la clasificacion de (Sampieri, 2002), para estos valores le
corresponde una correlacion positiva media, ver tabla 47.

Esto quiere decir que de las 80 encuestas tomadas como muestra, sefiala que la correlacion

entre las variables aplicacion aula virtual versus aprendizaje autbnomo, es positiva media.

Tabla 51 Correlacion aplicacion aula virtual y aprendizaje autbnomo

Variable
Aplicacion Variable
Del Aula Aprendizaje
Virtual Autonomo
(Agrupada)  (Agrupada)
Rho de Variable Aplicacion Del Coeficiente de 1,000 652"
Spearman  Aula Virtual correlacién
(Agrupada) Sig. (bilateral) : ,000
N 80 80
Variable Aprendizaje  Coeficiente de 652" 1,000
Auténomo (Agrupada) correlacion
Sig. (bilateral) ,000 .
N 80 80

** | a correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Fuente: Elaboracion propia
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4.2. CONTRASTACION DE HIPOTESIS

La constratacion de la hip6tesis de esta investigacion, se realizd a través del coeficiente
de asociacidn de Sperman, y nos apoyamos en las siguientes normas, para aceptar o rechazar
la hipotesis:

Si nivel de significacia (sig) >0.05, se acepta hipétesis nula (Ho)

Si nivel de significacia (sig) <=0.05, se acepta hipoétesis alternativa (Ha)

Contrastacion de hipotesis general

La hipotesis general que se desea demostrar es si la variable 1 “aplicacion del aula virtual”,
estd relacionado con la variable 2 “aprendizaje autonomo”, para demostrar esta hipotesis
general, planteamos la hipotesis general y su hip6tesis nula que son respectivamente:

Las hipdtesis en mencidn son:

e Ho: Laaplicacion del aula virtual en la ensefianza no se relaciona positivamente
con el aprendizaje autdbnomo de los alumnos de la Facultad de ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y turismo de la UIGV.

e Ha: Laaplicacion del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con
el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

Al revisar los resultados de la significancia de la tabla 51, se observa que el valor de la
significancia es de 0.000, y segun las normas antes mencionadas, del nivel de significancia,
aceptamos la hipotesis alternativa y por lo tanto podemos afirmar que la aplicacion del aula
virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con el aprendizaje autonomo de los

alumnos de la Facultad de ciencias de Comunicacién, Hoteleria y turismo de la UIGV.
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Contrastacion de hipotesis especifica 01

La hipétesis especifica 01, desea demostrar si la dimension independiente “contenido del
aula virtual”, esta relacionado con la variable 2 “aprendizaje autobnomo”, para lograr esta
demostracidn, se ha planteado la hipotesis alternativa, con sus respectivas hipotesis nulas que
son:

e Ho: El contenido del aula virtual en la ensefianza no se relaciona positivamente
con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

e Ha: El contenido del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con
el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

Al observar la tabla 48, especificamente sobre su nivel de significancia entre estas dos
variables, se observo que el valor de la significancia es de 0.00 y segun las normas
establecidas anteriormente este valor es menor a 0.05 y por lo tanto aceptamos la hipotesis
alternativa, que manifiesta que el contenido del aula virtual en la ensefianza se relaciona
positivamente con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

Contrastacion de hipotesis especifica 02

Para demostrar la hipotesis especifica 02, que manifiesta que si la dimension
independiente “recursos del aula virtual”, estd relacionado con la variable 2 “aprendizaje
auténomo”, se generd su hipdtesis alternativa, con su respectiva hipotesis nula, que se

observa a continuacion:
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e Ho: Los recursos del aula virtual en la ensefianza no se relaciona positivamente
con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

e Ha: Los recursos del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con
el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

Segun la tabla 49, los resultados que nos muestra con respecto al coeficiente de
correlacién, es de 0.00 y segun las normas establecidas para el nivel de significancia
anteriormente podemos afirmar que se acepta la hipotesis alternativa que los recursos del
aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con el aprendizaje autonomo de los
alumnos de la Facultad de ciencias de Comunicacion, Hoteleria y turismo de la UIGV.

Contrastacion de hipotesis especifica 03

Para demostrar la hipotesis 03, que manifiesta que la dimension independiente “tutoria del
aula virtual”, esta relacionado con la variable 2 “aprendizaje autdbnomo”, €S necesario
plantear la hipotesis alternativa, con su respectiva hipdtesis nula, como se observa a
continuacion:

e Ho: Latutoria del aula virtual en la ensefianza no se relaciona positivamente con
el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.

e Ha: La tutoria del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con el
aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de

Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV.
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Segun la tabla 50, que corresponde a la prueba de hipotesis 03, se observa que el resultado
del nivel de significancia es de 0.00 y segun la norma establecida, para demostrar la hipétesis
es menor que 0.05 y por lo tanto se acepta la hipdtesis alternativa, que manifiesta que la
tutoria del aula virtual en la ensefianza se relaciona positivamente con el aprendizaje
auténomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de Comunicacion, Hoteleria y Turismo
de la UIGV.

4.3. DISCUSION DE RESULTADOS

Segun los datos encontrados se acepta la hipdtesis general y se puede afirmar que la
aplicacion del aula virtual (educacion virtual) en la ensefianza se relaciona positivamente con
el aprendizaje autdbnomo de los alumnos de la Facultad de ciencias de Comunicacion,
Hoteleria y turismo de la UIGV, esto es corroborado por la correlacion de 0.652, que segun
la clasificacion de (Sampieri, 2002), le corresponde a una correlacion positiva débil, ver tabla
47.

Esto va en linea con lo manifestado por (Barvo & Fabe, 2018), que sefiala que es necesario
gestionar los procesos de ensefianza aprendizaje con el uso y empleo de las tecnologias a
través de los medios virtuales. (Fernandez, 2017) ratifica esta afirmacion en su articulo,
sefialando que el entorno virtual de ensefianza aprendizaje, se debe utilizar los medios
tecnoldgicos para la construccion del conocimiento y la formacion académica del estudiante,
y una de estas herramientas tecnoldgicas, utilizada por la Universidad Inca Garcilaso de la
Vega, en sus distintas facultades, es MOODLE.

Con respecto a la hipotesis especifica 01, que manifiesta que el contenido del aula virtual
en la ensefianza se relaciona positivamente con el aprendizaje autonomo de los alumnos de
la Facultad de Ciencias de Comunicacién, Hoteleria y Turismo de la UIGV, se logrd

demostrar que es verdadera, al encontrar un nivel de significancia de 0.00, ademas se
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encontrd que su coeficiente de correlacion es de 0.447 y segun la tabla propuesta por
(Sampieri, 2002), corresponde a una clasificacion de correlacion positiva media, ver tabla
47.

Esta afirmacion es corroborada por la investigacion de (Aguero, Guzman, Granajo, &
Varas, 2017), al afirmar que existe beneficios en la implementacion de accesibilidad en las
plataformas de aulas virtuales. Segun (Amor, 2018), vuelve a ratificar que el aprendizaje es
favorecido por la implementacion de las Tics (aulas virtuales), en los entornos académicos y
muy especialmente a los estudiantes de los ultimos ciclos los recursos necesarios de ciencia
y tecnologia a través de las aulas virtuales.

Con respecto a la hipotesis 02, que manifiesta que los recursos del aula virtual en la
ensefianza se relaciona positivamente con el aprendizaje autdbnomo de los alumnos de la
Facultad de ciencias de Comunicacion, Hoteleria y turismo de la UIGV, se puede afirmar
que es verdadera, ya que al ver el nivel de significancia de su prueba de hipdtesis es de 0.00,
ademas se encontro que el coeficiente de correlacion de estas variables y dimensiones es de
0.607 y segun la clasificacion de (Sampieri, 2002), le corresponde a una correlacion positiva
media, ver tabla 47.

Esta afirmacion es corroborada por (Garcia & Cruz, 2014), que en su articulo afirma que
las guias didacticas, es decir los recursos del aula virtual son necesarias para el aprendizaje
autonomo Yy optimizan el proceso de aprendizaje. Segun (Morales & Mosquer, 2016), en su
tesis intitulada “Relacion del uso de aulas virtuales y aprendizaje de las matematicas en
estudiantes de sexto grado del centro educativo los laureles, Barrancabermeja - Colombia,
20157, demuestra esta relacion en su investigacion de disefio correlacional y no experimental.

Con respecto a la hipdtesis 03, que sefiala que la tutoria del aula virtual en la ensefianza

se relaciona positivamente con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de
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Ciencias de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV, podemos afirmar que es
verdadera, ya que al revisar su nivel de significancia es de 0.00. Al revisar su coeficiente de
correlacion, se encontr6 que es de 0.630 y segun la clasificacion de (Sampieri, 2002), ver
tabla 47, le corresponde a una clasificacion positiva media.

Esto es confirmado por (Ramos, Beltran, Burgos, & Valdés, 2017), en su articulo
intitulado “el aprendizaje autdbnomo en los Ava “estudio de caso”, en el cual el autor hace
una reflexion sobre el rol del tutor virtual, en la formacién del aprendizaje autonomo. Segln
(Campos, 2015), en su tesis doctoral afirma que el aprendizaje autonomo se puede
desarrollar, aplicando estrategias de aprendizaje. (Ruiz, 2017), a su vez confirma la hipotesis,
en su tesis de maestria, donde demuestra la relacion que existe entre el aprendizaje autbnomo

y las competencias investigativas dele estudiante.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. CONCLUSIONES

1. Se determino qué la aplicacion del aula virtual (educacion virtual), en la
ensefianza, esta relacionada con el aprendizaje auténomo de los alumnos de la
Facultad de Ciencias de Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV, que es
el objetivo general de esta investigacion. La medida de correlaciéon que lo
demuestra es 0.652, entre las variables aplicacion del aula virtual y el aprendizaje
autonomo Yy segun la clasificacion de Hernandez Sampiere, ver tabla 47 y 51,
sefiala que es una correlacion positiva débil. Demostrando estadisticamente que
estas dos variables estan relacionadas (contrastacion hipotesis general).

2. Se establecié que la dimension contenidos de ensefianza aprendizaje del aula
virtual (variable aplicacion del aula virtual), se relaciona con el aprendizaje
autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de Comunicacion, Hoteleria
y Turismo de la UIGV, al encontrar un coeficiente de correlacion 0.477 entre estas
dos variables, ver tabla 48, y que segun la clasificacion de Herndndez Sampieri,
ver tabla 47, se clasifica como una correlacion positiva media. Demostrando
estadisticamente que estas dos variables estan relacionadas (contrastacion
hipétesis 01).

3. Se determind que la dimension recursos de la ensefianza aprendizaje se relaciona
con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria y Turismo de la UIGV, al encontrar un coeficiente de

correlacién de 0.607, ver tabla 49 y segun la clasificacién de Hernandez Sampieri,
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ver tabla 47, tiene una correlacién positiva media. Demostrando estadisticamente
que estas dos variables estan relacionadas (contrastacion hipotesis 02).

Se establecié que la aplicacién de la tutoria de la ensefianza aprendizaje se
relaciona con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la Facultad de Ciencias
de Comunicacién, Hoteleria y Turismo de la UIGV, al encontrar un coeficiente de
correlacion 0.630, entre estas dos variables. Segun la clasificacién de Hernandez
Sampierie, ver tabla 47, estas dos variables tienen una correlacion positiva media,
Demostrando estadisticamente que estas dos variables estan relacionadas

(contrastacion hipotesis 03).
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5.2. RECOMENDACIONES
En base a los resultados obtenidos se recomienda:

1. Con respecto al objetivo general, se propone crear un centro de supervision y
evaluacion de las aulas virtuales en la universidad y su efectividad con respecto al
aprendizaje autobnomo de los alumnos. Este centro de investigacion, tendra la
funcion principal medir estadisticamente el nivel de avance de las aulas virtuales
sobre el aprendizaje autonomo en los alumnos, y ademas este centro debe generar

politicas con la finalidad de incrementar esa efectividad de dicho proceso.

2. Se debe disefiar talleres de capacitacion en el uso adecuado del contenido en el
aula virtual especificamente cursos para elaborar el contenido del curso orden 'y
presentacion del contenido, que son las partes mas débiles de este punto, ver anexo

3y 4, pregunta 01 y 02. Con respecto al objetivo especifica O1.

3. Con respecto al objetivo especifico 02, se debe disefiar cursos talleres de disefio
de material educativo a los docentes, con la finalidad de que se genere interés en
los alumnos por aprender, ver anexo 03 y 04, preguntas 07.

4. Se debe organizar talleres vivenciales, con la finalidad desarrollar las habilidades
de comunicacion, por medio del aula virtual, ya que es uno de los punto mas
débiles que se muestra en la investigacion, asi mismo es las estrategia que debe
utilizar el docente, para intervenir y hacer intervenir durante las clases en el aula

virtual, ver anexo 3y 4, preguntas 9 y 11. Con respecto al objetivo especifico 03,
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TITULO: La aplicacién del aula virtual universitario y su relacion con el aprendizaje autonomo de los alumnos de la facultad de la
UIGV en el periodo 2017

OBJETIVOS FORMULACION DE | DEFINICION DE VARIABLES METODOLOGIA POBLACION, MUESTRA | INSTRUMENTOS
PROBLEMA GENERAL HIPOTESIS TIPO - DISENO Y MUESTREO
¢En qué medida la | Determinar en qué medida | La aplicacion del aula | Variable1 Metodologia: Poblacién:
aplicacion de aula virtual | la aplicacion del aula | virtual en la ensefianza se ] » Estudiantes de IX y X
en la ensefianza se | virtual en la ensefianza se | relaciona positivamente Aplicacion del Tipo: Ciclo de la Escuela | Cuestionario de
relacm_na_ con el reIacm_na_ con el con el aprendizaje | qyla virtual e  Orientacién Profesional de C_lenc_lgs Aplicacién del aula
aprendizaje autébnomo de | aprendizaje auténomo de | auténomo de los alumnos de la Comunicacion | Virtual
A o Enfoque . .
los alumnos de la Facultad | los alumnos de la Facultad | de la Facultad de Ciencias - Turismo y Hoteleria de la
Es el uso de las e  Descriptivo

de Ciencias de
Comunicacién, Hoteleria
y Turismo de la UIGV?

de Ciencias de
Comunicacién, Hoteleria
y Turismo de la UIGV

de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la
UIGV

PROBLEMAS OBJETIVO ESPECIFICO | HIPOTESIS
ESPECIFICO ESPECIFICA
¢En qué medida la | Determinar en qué medida | EI contenido del aula
aplicacion del contenido | laaplicacion del contenido | virtual en la ensefianza se
de ensefianza de | ensefianza aprendizaje (E- | relaciona positivamente
aprendizaje se relaciona | A) se relaciona con el | con el aprendizaje

con el aprendizaje
auténomo de los alumnos
de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la
UIGV?

aprendizaje auténomo de
los alumnos de la Facultad
de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria
y Turismo de la UIGV

auténomo de los alumnos
de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la
uIGvV

¢En qué medida la
aplicacion de los recursos
de ensefianza aprendizaje
(E-A) se relaciona con el
aprendizaje auténomo de
los alumnos de la Facultad
de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria
y Turismo de la UIGV?

Determinar en qué medida
la aplicacion de los
recursos de la ensefianza
aprendizaje se relaciona
con el aprendizaje
auténomo de los alumnos
de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la
uiGVv

Los recursos del aula
virtual en la ensefianza se
relaciona  positivamente
con el aprendizaje
auténomo de los alumnos
de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la
UIGV

tecnologias de la
informacion y comunicacion,
especialmente los Learning
Management Systems mas
conocidos como LMS o
sistemas para gestion del
aprendizaje, posibilitan
ampliar la docencia en pre y
post grado en las
universidades, segun (Silva
& Romero, 2013)

Indicadores
e  Contenido ensefianza
aprendizaje (E-A)
e  Recursos del aula
virtual.
e  Tutoria del aula virtual

Variable 2

Aprendizaje
auténomo

Correlacional

Nivel

Relacional

Disefio :

Observaciénal
Transversal
Prospectivo

Universidad Inca
Garcilaso de la VVega 2017
N=72

Docentes de la Escuela
Profesional de Ciencias
de la Comunicacién
Turismo y Hoteleria de la
Universidad Inca
Garcilaso de la Vega 2017
N=37

Muestra

Estudiantes de IX y X
Ciclo de la Escuela
Profesional de Ciencias
de la Comunicacion
Turismo y Hoteleria de la
Universidad Inca
Garcilaso de la VVega 2017
N=42

Docentes de la Escuela
Profesional de Ciencias
de la Comunicacion

Cuestionario  de
Aprendizaje
Auténomo
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¢En qué medida la
aplicacion de la tutoria en
la ensefianza aprendizaje
se relaciona con el
aprendizaje auténomo de
los alumnos de la Facultad
de Ciencias de
Comunicacion, Hoteleria
y Turismo de la UIGV?

Determinar en qué medida
la aplicacion de la tutoria
de la ensefianza
aprendizaje se relaciona
con el aprendizaje
autonomo de los alumnos
de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la
uiGv

La tutoria del aula virtual
en la enseflanza se
relaciona  positivamente
con el aprendizaje
auténomo de los alumnos
de la Facultad de Ciencias
de Comunicacion,
Hoteleria y Turismo de la
UIGV

sistemas de ensefianza-
aprendizaje autbnomos
basados en el uso de videos
tutoriales que puedan ser

consultados por el alumnado

en todo momento via
Internet o incluso redes
sociales permite que las
herramientas de la Web 2.0

pueden ser aprovechadas con
una ventaja competitiva para

trabajar en forma
colaborativa, segin (Roig-
Vila, 2017)

Indicadores

e  Comunicacion

e Lectura

e Investigacion
bibliogréafica

e  Tecnologia de
informacion

e  Pensamiento
critico

e  Resolucion de
problemas

®  Creatividad

Turismo y Hoteleria de la
Universidad Inca
Garcilaso de la Vega 2017
N=27
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Anexo 02 Encuesta

Medida de estabilidad: Un mismo instrumento de medicidn se aplica dos mas veces a un
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mismo grupo de personas, después de cierto periodo.

Estimados alumnos, el presente cuestionario es con fines de investigacion, es anonimo y

nos permitird brindar una mejor calidad de servicio en la Facultad. Le pedimos que lea

CUESTIONARIO ALUMNOS DE LA FACULTAD DE CENIAS DE LA

COUNICACION, HOTELERIA'Y TURISMO DE LA UNIVERSIDAD INCA

GARCILASO DE LA VEGA

Instrucciones:

atentamente cada pregunta y elija una de las cinco respuestas:

VARIABLE 1: Aula virtual

Nro ITEMS a.- Nunca .b" c.- Regularmente . d." &

) Casi nunca Casi siempre | Siempre
¢El contenido de los cursos b d .

1 es el adecuado, en el aula| a.-Nunca Casinunca | G- Regularmente | . siempre | Siempre
virtual?
¢El orden de los contenidos b g ]

2 es el adecuado, en el aula| a.-Nunca Casinunca | G- Regularmente | siempre | Siempre
virtual?
¢La estructura del curso es el b.- d.- e.-

3 . a.- Nunca . c.- Regularmente o .
adecuado en el aula virtual? Casi nunca Casi siempre | Siempre
¢La ubicacion de
presentacion del contenido b.- d.- e.-

4 a.- Nunca . c.- Regularmente o .
es el adecuado, en el aula Casi nunca Casi siempre | Siempre
virtual?
¢El grado de dificultad de b g .

5 utilizar el material _es el| a-Nunca Casinunca | & Regularmente Casi siempre | Siempre
adecuado, en el aula virtual?
¢El material es el adecuado, b.- d.- e.-

6 . a.- Nunca . c.- Regularmente o .
en el aula virtual? Casi nunca Casi siempre | Siempre
¢El material publicado, en el b g .

7 fiula , virtual, le genera| a.-Nunca asinunca | - Regularmente Casi siempre | Siempre
interes?

8 ¢El material publicado, en el N b.- Real X d.- e.-
aula virtual, es efectivo? - TUNC& 1 casinunca | & NEQUWATMENE | cagi siempre | Siempre
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¢El docente presenta
habilidades de b.- d.- e.-

9 comunicacién, en el aula a-Nunca | i hunca | & Regularmente | siempre | Siempre
virtual?

10 |¢El docente, redacta conf .\ b.- c.- Reqularmente d.- e-
claridad, en el aula virtual? ' Casinunca | ©7 "9 Casi siempre | Siempre
¢El  docente interviene b d .

11 fr_ecuentemente, en el aula| a-Nunca Casi nunca | - Regularmente | . siempre | Siempre
virtual?
¢El docente es efectivo en b q .

12 sus respuestas, en el aula| a-Nunca | . ' | c-Regularmente | . . siempre | Siempre
virtual?
¢El conocimiento que le
brinda el docente, tiene b.- d.- e.-

13 L k a.- Nunca . c.- Regularmente L .
apllcaC|on en la realidad, en Casi nunca Casi siempre | Siempre
el aula virtual?
¢El conocimiento brindado
en aula virtual, le satisface b.- d.- e.-

14 a.- Nunca . c.- Regularmente o .
como elemento de Casi nunca Casi siempre | Siempre
aprendizaje?

VARIABLE 2: Aprendizaje Autonomo
b.- d.- e.-

Nro. ITEMS a-Nunea | - cinunca | G- Regularmente | o, siempre | Siempre
¢Los videos publicados por el b g .

15 |tutor, son faciles de entender | a.- Nunca Casinunca | - Regularmente | siempre | Siempre
por usted?
¢La explicacion del docente

16 |es facil de entender, por| a.-Nunca b- c.- Regularmente d- &

! ' Casinunca | Casi siempre | Siempre
usted?
¢Las lecturas propuestas por 0 g .

17 |eltutor s((j)_n a_p[)oplados para a-Nunca | o' | C-Regularmente | . . siempre | Siempre
su aprendizaje”

18 | L8s lecturas le ayudan para| b.- ¢.- Regularmente d.- e
comprender el tema? Casi nunca Casi siempre | Siempre
¢El tutor le sugiere que b g ]

19 ESE?:; tgrlrjg’l)a informacion| a.- Nunca Casi nunca | &~ Regularmente | . siempre | Siempre

20 ¢El tutor le orienta sobre las| - b.- c.- Reqularmente d.- e-
fuentes bibliograficas? ' Casinunca | &~ "9 Casi siempre | Siempre
¢El tutor le asigna trabajos b g .

21  |donde tiene que utilizar las| a-Nunca | . .= | C-Regularmente | . . si.empre Sierﬁpre
tecnologias de informacion?
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¢El tutor le proporciona

fuentes bibliogréficas donde b.- d.- e.-
22 puede hacer uso de tecnologia a-NUNCa | ainunca | & Regulammente | oy siempre | Siempre

de informacién?

¢El tutor le sugiere, que| b.- ) d.- e-
23 critique a los autores? a-NunCa | i nunca | & Regulamente | siempre | Siempre

¢El tutor le solicita una b d- o
24 E)robpl_JeSta » Cr_ItIC;:l, como| a.-Nunca Casi nunca | & Regularmente Casi siempre | Siempre

rabajo académico*

¢El tutor lo orienta sobre b q .
25 golmo resfg) Iver los problemas| - Nunca Casinunca | &~ Regularmente Casi siempre | Siempre

el curso®

¢El tutor les brinda| b.- ) d.- e-
26 solucionarios de problemas? a-NUNC | cagi nunca | - Reqularmente | cy siempre | Siempre

¢El tutor le sugiere que b d- o
27 plan:ge , una propuesta| a.- Nunca Casi nunca | Regularmente Casi siempre | Siempre

creativas®

¢El tutor lo alienta a ser| b.- ) d.- e.-
28 creativo? a.- Nunca Casinunca | © Regularmente Casi siempre | Siempre

Muchas gracias por su colaboracion
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Anexo 03 Tablas de frecuencias de preguntas de instrumentos.

P01=¢El contenido de los cursos es el adecuado, en el aula virtual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 4 5.0 5.0 5.0
Pocas veces 9 11.3 11.3 16.3
Regularmente 45 56.3 56.3 72.5
Casi siempre 14 17.5 17.5 90.0
Siempre 8 10.0 10.0 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P02=¢El orden de los contenidos es el adecuado, en el aula virtual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 8 10.0 10.0 12.5
Regularmente 38 47.5 47.5 60.0
Casi siempre 26 32.5 32.5 925
Siempre 6 7.5 7.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

P03=¢ La estructura del curso es el adecuado en el aula virtual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Pocas veces 11 13.8 13.8 13.8
Regularmente 39 48.8 48.8 62.5
Casi siempre 24 30.0 30.0 92,5
Siempre 6 7.5 7.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia
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P04=;La ubicacion de presentacion del contenido es el adecuado, en el aula

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 4 5.0 5.0 5.0
Pocas veces 9 11.3 11.3 16.3
Regularmente 34 42.5 42.5 58.8
Casi siempre 22 27.5 27.5 86.3
Siempre 11 13.8 13.8 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P05=¢ El grado de dificultad de utilizar el material es el adecuado, en el aula

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 11 13.8 13.8 16.3
Regularmente 39 48.8 48.8 65.0
Casi siempre 23 28.8 28.8 93.8
Siempre 5 6.3 6.3 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

P06=¢El material es el adecuado, en el aula virtual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 10 12,5 12.5 15.0
Regularmente 34 42.5 42.5 57.5
Casi siempre 26 32.5 32.5 90.0
Siempre 8 10.0 10.0 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia
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PO7=¢El material publicado, en el aula virtual, le genera interés?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 5 6.3 6.3 6.3
Pocas veces 18 22.5 22.5 28.8
Regularmente 34 42.5 42.5 71.3
Casi siempre 17 21.3 21.3 92,5
Siempre 6 7.5 7.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

P08=¢ El material publicado, en el aula virtual, es efectivo?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Pocas veces 14 17.5 175 17.5
Regularmente 41 51.3 51.3 68.8
Casi siempre 19 23.8 23.8 925
Siempre 6 7.5 7.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

P09=; El docente presenta habilidades de comunicacion, en el aula virtual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 4 5.0 5.0 5.0
Pocas veces 19 23.8 23.8 28.8
Regularmente 33 41.3 41.3 70.0
Casi siempre 19 23.8 23.8 93.8
Siempre 5 6.3 6.3 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P10=¢El docente, redacta con claridad, en el aula virtual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 3 3.8 3.8 3.8
Pocas veces 12 15.0 15.0 18.8
Regularmente 34 42.5 42.5 61.3
Casi siempre 26 32.5 32.5 93.8
Siempre 5 6.3 6.3 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia
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P11=¢El docente interviene frecuentemente, en el aula virtual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Pocas veces 24 30.0 30.0 30.0
Regularmente 31 38.8 38.8 68.8
Casi siempre 21 26.3 26.3 95.0
Siempre 4 5.0 5.0 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

P12=;El docente es efectivo en sus respuestas, en el aula virtual?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 24 30.0 30.0 32.5
Regularmente 23 28.8 28.8 61.3
Casi siempre 22 27.5 27.5 88.8
Siempre 9 11.3 11.3 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P13=;El conocimiento que le brinda el docente, tiene aplicacion en la realidad, en

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 3 3.8 3.8 3.8
Pocas veces 15 18.8 18.8 22.5
Regularmente 34 42.5 42.5 65.0
Casi siempre 26 32.5 32.5 97.5
Siempre 2 2.5 2.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P14=¢El conocimiento brindado en aula virtual, le satisface como elemento de

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 4 5.0 5.0 5.0
Pocas veces 13 16.3 16.3 21.3
Regularmente 21 26.3 26.3 47.5
Casi siempre 29 36.3 36.3 83.8
Siempre 13 16.3 16.3 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia
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P15=¢Los videos publicador por el tutor, es facil de entender

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 6 7.5 7.5 10.0
Regularmente 32 40.0 40.0 50.0
Casi siempre 32 40.0 40.0 90.0
Siempre 8 10.0 10.0 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P16=¢los videos publicador por el tutor son faciles de entender

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 10 12,5 12.5 15.0
Regularmente 33 41.3 41.3 56.3
Casi siempre 25 31.3 31.3 87.5
Siempre 10 12.5 12.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P17=¢Las lecturas propuestas por el tutor son apropiados para el tema?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Pocas veces 8 10.0 10.0 10.0
Regularmente 32 40.0 40.0 50.0
Casi siempre 32 40.0 40.0 90.0
Siempre 8 10.0 10.0 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

P18=;Las lecturas le ayudan para comprender el tema?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 4 5.0 5.0 5.0
Pocas veces 10 12,5 12.5 17.5
Regularmente 33 41.3 41.3 58.8
Casi siempre 26 32.5 32.5 91.3
Siempre 7 8.8 8.8 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

-127-



128

P19=¢El tutor le sugiere que profundice sobre el tema, con una investigacion?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 8 10.0 10.0 12.5
Regularmente 35 43.8 43.8 56.3
Casi siempre 20 25.0 25.0 81.3
Siempre 15 18.8 18.8 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P20=¢El tutor le orienta sobre fuentes bibliograficas?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 1 1.3 1.3 1.3
Pocas veces 15 18.8 18.8 20.0
Regularmente 40 50.0 50.0 70.0
Casi siempre 20 25.0 25.0 95.0
Siempre 4 5.0 5.0 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P21=¢El tutor le deja trabajos donde tiene que utilizar las tecnologias de

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Pocas veces 14 17.5 17.5 17.5
Regularmente 29 36.3 36.3 53.8
Casi siempre 26 32.5 32.5 86.3
Siempre 11 13.8 13.8 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracion propia

P22=¢El tutor proporciona lugares donde puede hacer uso de tecnologia de

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 1 1.3 1.3 1.3
Pocas veces 17 21.3 21.3 22.5
Regularmente 36 45.0 45.0 67.5
Casi siempre 20 25.0 25.0 925
Siempre 6 7.5 7.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia
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P23=¢El tutor le sugiere, que critique a los autores?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 12 15.0 15.0 15.0
Pocas veces 23 28.8 28.8 43.8
Regularmente 26 32.5 32.5 76.3
Casi siempre 16 20.0 20.0 96.3
Siempre 3 3.8 3.8 100.0
Total 80 100.0 100.0
Fuente: Elaboracién propia
P24=;El tutor le solicita una propuesta critica?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 7 8.8 8.8 8.8
Pocas veces 17 21.3 21.3 30.0
Regularmente 38 47.5 47.5 77.5
Casi siempre 14 17.5 17.5 95.0
Siempre 4 5.0 5.0 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia

P25=¢El tutor le orienta sobre cdmo resolver los problemas del curso?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 3 3.8 3.8 3.8
Pocas veces 16 20.0 20.0 23.8
Regularmente 30 37.5 37.5 61.3
Casi siempre 29 36.3 36.3 97.5
Siempre 2 2.5 2.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia
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P26=¢El tutor brinda solucionarios de los problemas?

Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 23 28.8 28.8 31.3
Regularmente 28 35.0 35.0 66.3
Casi siempre 21 26.3 26.3 92,5
Siempre 6 7.5 7.5 100.0
Total 80 100.0 100.0
Fuente: Elaboracién propia
P27=¢El tutor que plantee una propuesta?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 4 5.0 5.0 5.0
Pocas veces 21 26.3 26.3 31.3
Regularmente 29 36.3 36.3 67.5
Casi siempre 21 26.3 26.3 93.8
Siempre 5 6.3 6.3 100.0
Total 80 100.0 100.0
Fuente: Elaboracién propia
P28=¢El tutor lo alienta a ser creativo?
Porcentaje Porcentaje
Frecuencia  Porcentaje valido acumulado
Nunca 2 2.5 2.5 2.5
Pocas veces 9 11.3 11.3 13.8
Regularmente 25 31.3 31.3 45.0
Casi siempre 26 32.5 32.5 77.5
Siempre 18 22.5 22.5 100.0
Total 80 100.0 100.0

Fuente: Elaboracién propia
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Anexo 04 Medidas de tendencia central de preguntas

Media Moda  Desv.

Pregunta Desviacion
P01 ¢Elcontenido de los cursos es el adecuado, en el aula virtual? 316 3 0934
P02 Elorden de los contenidos es el adecuado, en el aula virtual? 333 3 0.8%
P03 ;Laestructura del curso es el adecuado en el aula virtual? 331 3 0805
P04 ;La ubicacion de presentacion del contenido es el adecuado, en el aula virtual? 334 3 1018
P05 Elgrado de dificultad de utilizar el material es el adecuado, en el aula virtual? 323 3 0.85%6
P06 ;Elmaterial es el adecuado, en el aula virtual? 33 3 0915
P07 ¢Elmaterial publicado, en el aula virtual, le genera interés? 3.01 3 1.000
P08  Elmaterial publicado, en el aula virtual, es efectivo? 321 3 082
P09 ¢Eldocente presenta habilidades de comunicacion, en el aula virtual? 303 3 0.968
P10 ¢Eldocente, redacta con claridad, en el aula virtual? 323 3 0914
P11 ;Eldocente interviene frecuentemente, en el aula virtual? 306 3 0876
P12 ;Eldocente es efectivo en sus respuestas, en el aula virtual? 315 2 1057
P13 ;Elconocimiento que le brinda el docente, tiene aplicacion en la realidad, enelaulavirtual? 311 3 0871
P14 ;Elconocimiento brindado en aula virtual, le satisface como elemento de aprendizaje? 343 4 1100
P15 ¢Los videos publicador por el tutor, es fécil de entender 348 g 0871
P16 ¢los videos publicador por el tutor son faciles de entender 339 3 0948
P17 ¢Laslecturas propuestas por el tutor son apropiados para el tema? 350 3¢ 08l
P18  ;Las lecturas le ayudan para comprender el tema? 328 3 0.968
P19 ¢Eltutor le sugiere que profundice sobre el tema, con una investigacion? 348 3 0993
P20 ¢Eltutor le orienta sobre fuentes bibliogréficas? 314 3 0823
P21 ¢Eltutor le deja trabajos donde tiene que utilizar las tecnologas de informacion? 343 3 0938
P22 ¢Eltutor proporciona lugares donde puede hacer uso de tecnologia de informacion? 316 3 0.892
P23 ;Eltutor e sugiere, que critique a los autores? 269 3 1074
P24 ;Eltutor le solicita una propuesta critica? 289 3 0.968
P25 ¢Eltutor le orienta sobre como resolver los problemas del curso? 314 3 0.8%
P26 ¢Eltutor brinda solucionarios de los problemas? 308 3 0978
P27 Eltutor que plantee una propuesta? 303 3 0993
P28 ;Eltutor o alienta a ser creativo? 361 4 1037

Fuente: Elaboracion propia
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Anexo 05 Ficha de validacion del instrumento de investigacion juicio y expertos
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